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TEMA>>>

NY TEKNOLOGI
| VELFARDSPROFESSIONER

-, digitaliserings- og
ordener fylder mere
ark og internationalt.
et hvor Christine Anto-
rede, at alle daginstitutio-
ave en [T-strategi. For blot
var der en heftig debat om,
hvorvidt IT overhovedet horte hjemme
i daginstitutionerne. Politisk hersker
der i dag ret bred enighed om, at ud-
viklingen af velfeerdssamfundet impli-
cerer gget digitalisering og innovation
af velfaerdsteknologiske lgsninger.
Men hvad taler vi overhovedet om,
ndr vi taler om digitalisering og vel-
feerdsteknologi? I policydokumenter,
som fx Digitaliseringsstyrelsens nyeste
strategi fra 2013, fremheeves alt fra
telemedicin og digital sagsbehand-
ling over velfeerdsteknologi i pleje og
omsorg til digital leering og undervis-
ning (Digitaliseringsstyrelsen, 2013).
Der er utvivlsomt tale om markante
og grundleggende infrastrukturelle
ommgbleringer af vores samfund i
velfeerdens, velfeerdssamfundets, vel-
feerdsteknologiens, digitaliseringens og
innovationens navn. Men er det ned-
vendigvis entydige forandringer - og
har indferelse af iPads i bernehaver
overhovedet noget at gere med forflyt-
ningslefteanlaeg til mennesker med

bevagelseshandicap, leegekonsultation
via internettet eller brug af intranet og
smartboards i folkeskolen?

Feelles for forandringerne er at de
sniger sig ind pa os, og fra at veere om-
diskuterede stridspunkter — som brugen
af IT i daginstitutioner - bliver de til
selvfolgelig og enskvaerdig udvikling,
som kun fa satter spergsmalstegn ved.
Det geelder ny teknologi i velfeerdspro-
fessionerne, og det geelder ny teknologi
i hverdagsliv og samfundsliv i evrigt.
Hvem kan vare modstander af ny tek-
nologi, som indiskutabelt giver nye
muligheder - for at kommunikere og
veere i kontakt, for at udfere manuelt
arbejde, for at leere pd nye mader og
for at kompensere for funktionsnedsaet-
telser? Men samtidig former den nye
teknologi vores handlemadder og forsta-
elseskategorier. Eller som Sherry Turkle,
der igennem en arraekke har forsket i
hvordan relationen mellem mennesker
og teknologi forandres, udtrykker det:

"Vi skaber vore bygninger”, sagde Wins-
ton Churchill ” - derefter skaber de os”..
Det samme kan siges om vores digitale
teknologier. Teknologi er blevet intimitetens
arkitekt. At veere online udger en fristelse.
Tiltrukket af illusionen om venskab uden
ledsagende krav om ncerhed, udferer vi
“risikofri” handlinger i Second Life og sam-
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menblander spredte postings pa Facebook

med autentisk kommunikation. Og nu stil-
les vi “sociale robotter” i udsigt, som lokker
med at forene selskabelighed med bekvem-
melighed. (Turkle 2012, redaktionens over-
scettelse)

Turkle stiller med sine analyser
spergsmadlstegn ved, om de "bekvem-
me’ teknologiske lgsninger betyder en
oget distancering og mellemmenneske-
lig fremmedgerelse. Dette sporgsmal
kan formodentlig med rette overfores
til velfeerdsteknologiske lasninger som
robotstevsugere og robottoiletter, hvor
menneskelig omsorg og pleje erstat-
tes af maskinelle lgsninger. Men ogsa
email-laegekonsultationer, e-laering,
skole-intra og brug af apps som alter-
nativ til at ringe til en krise-telefon er
eksempler pa velferdsopgaver, som
tidligere kraevede fysisk tilstedeveerelse
i det samme rum eller som minimum
pa samme tidspunkt. Nu seettes et elek-
tronisk filter ind, som reducerer den
menneskelige kontakt — i nogle tilfeelde
ved at fjerne den helt, i andre ved at
reducere den ’spildtid’ som munditlig
kommunikation eller et fysisk mede in-
debeerer. Tilsvarende kan man sperge,
hvordan tilstedevaret af digitale red-
skaber pavirker de rum hvor brugere
og professionelle — fx elever og leerere —
medes, men nu medes med og gennem
digitale medier.

Med reduktionen af den menneske-
lige kontakt bevager vi os narmere
pa et ikke uveesentligt element ved de
aktuelle dagsordener om at fremme
digitalisering og teknologi i velfeerd.
Ofte (om ikke altid) fremhaves nye
teknologiske lgsninger som bud pa ef-
fektiviseringer og besparelser inden
for de forskellige velfeerdsomrader.
Finansminister Bjarne Corydon ud-
talte ved lanceringen af Regeringens
strategi for digital velfeerd: "Pé tveers
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af den offentlige sektor blander vi nu
blod pa hurtigt at udbrede de effektive
lgsninger til hele landet. Dermed kan
borgerne se frem til en nemmere hver-
dag og mere selvbestemmelse over eget
liv. Samtidig betyder det her, at der
frigores penge til at styrke faellesska-
bet. Det synes jeg er vard at gleede sig
over”(Finansministeriet 2013). Nye tek-
nologiske lgsninger forventes at kunne
erstatte dyre og besvarlige manuelle
losninger og udgere sakaldt ‘arbejds-
kraftbesparende teknologi’. Samtidig
lanceres en dagsorden om, at det er
sddan det ber vare — at nye teknolo-
gier skal have et besparelsespotentiale.
Teknologi som ger velfeerden dyrere, fx
fordi den kraever hjelp at bruge eller
blot udvider brugergruppens mulighe-
der uden at erstatte arbejdskrafttunge
opgaver, risikerer dermed at blive
nedprioriteret, uanset om det forbed-
rer kvaliteten markant for borgere og
markarbejdere inden for et velfaerds-
omrade.

Det gkonomiske rationale, der knyt-
ter sig til de politiske visioner pd om-
radet, handler imidlertid ikke kun om
besparelser, men ogsd om muligheder
for veekst. Forhdbningen om, at ny tek-
nologi kan bidrage til en reduktion i de
offentlige udgifter ledsages af en tilsva-
rende optimisme hvad angdr teknolo-
giens "potentiale for innovation, veaekst
og jobskabelse i det private erhvervs-
liv” (Digitaliseringsstyrelsen 2013).
Velfeerdsteknologi kan hermed siges at
indtage en central plads som politisk
lesning pa konkurrencestatslige udfor-
dringer i en proces, hvor det offentligt
betalte velfeerdsarbejde udlaegges som
forsegsmark for private investorers eks-
perimenter med nye produkter.

Med temanummeret om ny tekno-
logi i velfaerdsprofessioner ensker vi at



stille spergsmalstegn ved nogle af de
selvfolgeligheder, som aktuelt domine-
rer udsynet ndr ny teknologi og digita-
lisering i velfeerdsprofessionerne droftes
og iveerksattes. Dette vil temanum-
meret gore, dels ved at satte spot pa
hvilke betydninger de aktuelle foran-
dringer har for sdvel malgrupper som
professioner inden for forskellige vel-
feerdsomrader, dels ved at udfordre de
dominerende teknologiforstdelser — og
dermed de madader ny teknologi teenkes
'implementeret’ pa inden for velfeerds-
omrdaderne.

Temanummeret dbnes med Kasper
Schiglins artikel, der stiller det forfri-
skende spergsmadl Digitalisering af dagin-
stitutionerne — Hvorfor ikke bare lade vcere?
Artiklen gor op med den selvfelge,
hvormed nye teknologier fremferes
som bade naturlige og nedvendige.
Dette sker gennem pa den ene side fi-
losofiske og littereere referencer til bl.a.
Heideggers teknologifilosofi og pa den
anden side ved at anskueliggere nogle
af de gkonomiske interesser, der kan
veere pa spil blandt akterer, som ger
sig til fortalere for teknologisk udvik-
ling og vaekst.

I artiklen Velfcerdsteknologi og handi-
cap — eget frihed til mindre samveer? peger
Seren Langager efterfolgende pa ten-
denser og betydninger i forhold til tek-
nologiudviklingen inden for pleje- og
omsorgssektoren med seerligt fokus pa
ydelser til mennesker med handicap.
Langager viser dels hvordan teknolo-
giudviklingen tendentielt gar hand i
hdand med effektiviseringer og bespa-
relser, dels synligger han hvordan tek-
nologier, som for dele af malgrupperne
kan opleves som forbedrende ved at
give gget frihed og selvstaendighed, for
andre dele af malgrupperne (fx med
kognitive udfordringer) kan virke som
forringelser, fordi de betyder mindre

neerver og kontakt og samtidig kan
vaere svaere at bruge og fa de enskede
positive virkninger af.

Lene Storgaard Brok og Vibeke
Schrader stiller efterfolgende spergsma-
lene: Hvordan cendrer teknologier lcereres
praksis, og hvad skal lcerere lcere om tek-
nologi i lcererarbejdet? Med cases fra fol-
keskolelareres brug af bl.a. interaktive
tavler og intranet i undervisning og
kommunikation med eleverne ansku-
eliggeres det, hvordan teknologierne
bliver med- og modspillere i leerernes
praksis — og ikke blot kan forstas som
'ting’ der 'implementeres’. I forlaen-
gelse heraf problematiseres det, at der
for entydigt seettes fokus pda kurser og
kompetenceudvikling af leererne ndr
ny teknologi skal indfores.

Endelig problematiserer Mikala
Hansbel i sin artikel Flere veje til at be-
gribe og hdndtere teknologi i professionsar-
bejdet, at vi lever i et samfund, der
formidler ny digital teknologi som ve-
jen frem, og som eftersperger velfaerds-
professionelle der kan bidrage aktivt til
'denne vej’. Med et sundhedscenter
som eksempel belyses forskellige md-
der at begrebsliggere teknologi og tek-
nologi-menneske-samfundsrelationer
pa, med henblik pa at udvide de vel-
feerdsprofessionelles handlemuligheder
i forhold til den eksisterende dagsorden
om ny digital teknologi som (eneste?)
lesning pa velfaerdssamfundets proble-
mer.

Marianne Brodersen & Bodil Dster, gceste-
redakter Mikala Hansbal
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Kasper Schiglin

DIGITALISERINGEN AF

DAGINSTITUTIONERNE
- HVORFOR IKKE BARE LADE VARE?

Artiklen stiller spargsmdl ved den udbredte tendens til enty-
digt at hylde digitaliseringen af daginstitutionerne. Dette go-
res igennem et mindre studie af nogle af de udsagn, der falder
ind under og bekrcefter denne tendens. Dette ‘forstudie’ mun-
der ud i artiklens ligesd banale som basale grundspergsmdl
Hvorfor ikke bare lade veere? Altsd, hvorfor lader dagsinstitu-
tionerne egentlig ikke bare vaere med at investere i, anvende

og bruge tid pad iPads og andre digitale teknologier? Er de vir-
kelige sd vigtige som alle tilsyneladende gdr og siger? Spergs-
mdlet udvikles bl.a. gennem lcesninger af Herman Melvilles
novelle Skriveren Bartleby og Martin Heideggers teknologifilo-
sofi.
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gitgliSeringen er over os”. Denne
id@riske pastand kreever naeppe vi-
ndelse, ligesom det ogsa er
nski enbart, at den i hej grad, og
maske isar, gelder bernene, der sultne
suger til sig fra iPad’en og andre digi-
tale teknologier. Man kan jo bare sla
op i avisen, tende for radioen, flygtigt
skimme en af de rapporter om emnet
der for tiden er i cirkulation, for at er-
fare, at journalister, politikere, forskere
og IT-konsulenter bedyrer, at digitalise-
ringen af livet, og altsa isaer vore berns
liv, er "det naturlige skridt [...]"” (KMD:
6); at "Digitaliseringen bliver barne-
nes fremtid” (Gunge 2014); at denne
fremtid ”[...] rummer uanede mangder
muligheder for at styrke berns udvik-
ling og leering”; at ”[...] daginstitutio-
nerne altid ber felge med udviklingen
i samfundet [...]” (Kudahl 2014: 3); og,
i relation hertil, at daginstitutionerne
ber folge udviklingen, fordi mange
bern har adgang til teknologierne
derhjemme (Christensen 2014). Ja,
en enkelt drister sig endog til at for-
midle sin begejstring med en ana-
for: "Fremtiden er lys — fremtiden er
digital” (Sahl-Madsen 2011).
Grundet deres personlige praeg
kunne man forledes til at tro, at de
ovenstdende citater kunne tilbagefo-
res til en tilfeeldig vox pop, og byttes
ordet 'digitalisering’ ud med Gud eller
en og anden profet, kunne citaternes
ophav have veret en nyreligigs hver-
vepjece. Imidlertid stammer citaterne
fra fire forskellige autoriteter pd om-
radet, nemlig en KMD-rapport, inter-
views med lektor Steen Sendergaard
fra University College Copenhagen og
Jane Findahl, der er formand for KL's
Borne- og kulturudvalg, samt en tale
af tidligere videnskabsminister Char-
lotte Sahl-Madsen. De er alle auto-
riteter i den forstand, at de pa hver
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deres made varetager et embede, der
har til opgave at undersgge digitali-
seringens muligheder. Men ligesom
teenkningen tidligere har udfordret og
problematiseret dominerende religiose
og ideologiske forestillinger om virke-
lighedens beskaffenhed, er det mdaske
efterhdnden pa tide at teenke over den
digitalisering der er over os, og som
autoriterne sa entydigt hylder.

Sdledes stiller narvarende artikel
sporgsmadl ved den beskrevne tendens
til entydigt at hylde indtoget af digita-
le teknologier i daginstitutionerne. Jeg
skal derfor argumentere for, at tenden-
sen udtrykker en variant af en udbredt
teknologifetichisme, der gor den tekno-
logiske virkelighed til den eneste ufra-
vigelige virkelighed, hvortil alle andre
virkelighedsforstaelser ma indrettes og
tilpasses.
.

“Sdledes stiller
ncervcerende artikel
spergsmdal ved den
beskrevne tendens
til entydigt at hylde indto-
get af digitale teknologier
i daginstitutionerne.”

Som modreaktion fremsaetter artik-
len et grundspergsmal i debatten om
IT i daginstitutioner, og i den generelle
debat om teknologi, der er ligesa ba-
nalt som det er basalt: Hvorfor ikke bare
lade veere? (med at investere tid og pen-
ge pa tabletcomputere og anden ny
teknologi i daginstitutionerne). Spor-
gemaden traekker i hoj grad pa den
tyske filosof Martin Heideggers tekno-



logifilosofi, der fastslar nodvendighe-
den af stedse at holde spgrgsmadlet om
teknologien dbent samt pa Heideggers
tanker om at lade det veerende veere i en
form for kontemplativ teenkning. For-
inden vil mantraet ”jeg ville foretraekke
at lade veere” (engelsk: "I would prefer
not to”), der igen og igen gentages af
hovedpersonen Bartlelby i Herman
Melvilles novelle af samme navn, bli-
ve udviklet som en modtanke til den
teknologifetichistiske taenkning, der
begejstret bekreefter den teknologiske
udvikling som "det naturlige skridt”.

TEKNOLOGIFETICHISME?

Som optakt til at udfolde og legitimere
spergsmadlet Hvorfor ikke bare lade veere?
skal vi i det felgende afsnit opholde
os ved de allerede naevnte autoritative
udsagn om de digitale mediers indtog
i daginstitutionerne. Inspireret af Ca-
thrine Hasse og Oliver Tafdrups (2013:
316f.) begreb om teknologifetichisme, der
opstod i forbindelse med deres studie af
bl.a. robotsalen Paro, skal jeg forsege
at vise, at disse udsagn pa forskellig vis
udtrykker en form for teknologifetichis-
me, fordi de baserer sig pa en fantasi,
der gor de digitale medier til naturlige,
nedvendige og udelukkende forbedren-
de forekomster i daginstitutionerne.
Lad os begynde med udsagnet fra
KMD-rapporten, hvis titel er Den digi-
tale daginstitution — en temperaturmdling
og vurdering af daginstitutionernes digitale
tilstand og potentialer (KMD 2013). Det
fulde udsagn lyder sdledes:

Det naturlige nceste skridt — der falger
udviklingen pa folkeskoleomrdadet — vil veere
at inddrage digitale medier i daginstitutio-
nernes arbejde med barns leg og lcering.
(KMD 2013: 6)

KMD (=Kommunedata) er en tidli-
gere kommunal IT-virksomhed, der i
dag er ejet af den svenske kapitalfond
EQT og det danske pensionsselskab
ATP. Den omtalte rapport er udformet
af KMD analyse, der er en underafdeling
i KMD, “som udarbejder analyser om
de digitale muligheder i det offentlige
og private Danmark” (KMD 2013: 2).
Allerede dette forhold, at KMD pd én
gang s&lger IT-lgsninger og analyserer
virksomheders muligheder for IT-los-
ninger, giver et vink om, at vi her har
at gore med et andet krav om habilitet
end det der kendetegner den bevidst
distancerede akademiske analyse. Det
er dog ikke dette forhold der her skal
fokuseres pd, men snarere ordvalget i
rapporten.

Det ovenstaende citat henviser til, at
digitaliseringen af daginstitutionerne
er naturligt, fordi skolerne allerede har
gennemgdet en lignende udvikling.
Skolerne, saledes forteelles det i rappor-
ten, er blevet digitaliseret som et "[...]
led i den digitale velfeerdsdagsorden
[...], og arsagen hertil er gnsket om, at
"[...] modernisere og effektivisere den
offentlige velfaerdsservice” (KMD 2013:
6). Havde pladsen tilladt det, kunne
denne lange kade af kausalitet, der
altsa forer til, at rapporten kan kon-
kludere, at digitaliseringen af dagin-
stitutionerne er "det naturlige skridt”,
uden videre fortsaettes. Spergsmdlet er
nu bare, om dette skridt sa ogsa er sa
naturligt som det forfegtes?

Henvisninger til det naturlige har
som regel det formdl at udelukke en-
hver diskussion, idet naturen er sand
i kraft af sig selv. Vi behover fx ikke
udfritte treeerne, om det er en god idé,
at de springer ud i foraret. Blot kan vi
nogternt beskrive denne kausale sam-
menhang. Men sadan er det ikke med
digitalisering, og det afslgrer den lange
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arsagskeede da ogsd. Digitalisering er
ikke og kan aldrig blive naturligt: Vel-
faerdsreformer, modernisering, effek-
tivisering og deslige er ikke naturlige
drsager og virkninger, men verdilade-
de politiske, sociale og skonomiske ud-
tryk, rationaler og ordner. Folgelig skal
arsagen til digitaliseringen af daginsti-
tutionerne findes i disse og altsa ikke
indenfor naturens strenge kausalitet.
Skal man komme den egentlige, ikke-
naturlige arsag til digitaliseringen af
daginstitutionerne nermere, kommer
man saledes ikke uden om en forstael-
se for de vaekstinteresser, som teknolo-
giproducenterne (og det vil sd ogsa sige
KMD) matte have i at skabe behov for
deres produkter.

Det saregne ved de politiske, sociale
og gkonomiske ordner i modsatning
til naturens orden er, at de altid kunne
have varet anderledes, og det har, i
hvert fald siden oplysningstiden, til-
faldet teenkningen at stille spergsmadl
til disse netop ndar de begynder at be-
grunde deres autoritet med henvisning
til naturen og dermed melder end of
discussion. Lad sa vaere, at vendingen
"det naturlige” er brugt i en mindre
streng dagligdagsbetydning, for virk-
ningen er den samme: end of discussion.

Ansporet til staedigt at blive ved med
at sperge netop der, hvor svaret mel-
der sig med den storste selvfelgelighed,
skal vi nu kaste et kort blik pd de an-
dre udsagn om digitalisering, som blev
neevnt i indledningen.

[ et interview til Berlingske Tidende
udtaler lektor ved University College
Copenhagen Steen Sendergaard:

Digitaliseringen bliver barnenes fremtid.
Derfor skal man forholde sig til det. Men
det er ikke altid, at man i institutionerne
ved, hvordan man skal bruge dem fornuf-
tigt. (Gunge 2014)
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Laeg maerke til den kausale logik,
der preeger den forste satning: Digitali-
seringen bliver bernenes fremtid; end of
discussion! Tilbage er nu blot at leere in-
stitutionerne, hvordan de skal anvende
de digitale medier padagogisk fornuf-
tigt, sadan som Sendergaard udtrykker
det et andet sted:

Vi skal meget sjceldent lcengere argu-
mentere for, hvorfor man skal arbejde med
digitale medier i institutionerne. Nu handler
vores rddgivning i langt hgjere grad om,
hvordan man kan bruge medierne pceda-
gogisk. (Sendergaard, citeret fra Tonsberg
2013)

Udsagnet kan med Hasse og Tafdrup
beskrives som et symptom pa teknolo-
gifetichisme:

I mange tilfcelde scetter en teknologifeti-
chisme sig igennem ved, at det er nemmere
at cendre en lokal praksis, sd den passer til
teknologien, end teknologien, sd den passer
til en lokal praksis. (Hasse & Tafdrup 2013:
304)

Teknologifetichisme viser sig altsa
ved, at det savel praktiske som filoso-
fiske problem ikke laengere er teknolo-
gien, men paedagogernes manglende
evner til at bruge den (jf. ogsd KMD
2013: 41ff.; Kudahl 2014: 3). Teknolo-
gien derimod, er med iPad’en blevet sa
perfektioneret, at det eneste tilbagevee-
rende problem, ifglge Sendergaard, er
én selv:

Det er forst og fremmest en mental bar-
riere, der er blevet nedbrudt. Det er lyk-
kedes Apple at overbevise os om, at de har
lavet en computer, som alle kan bruge. Rig-
tig mange mennesker — fra bedsteforceldre
til babyer — har fdet en tro pd, at de kan
lcere at bruge computere med en iPad. Og
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ndr man tror pd det, s kan man. (Sender-
gaard, citeret fra Tonsberg 2013)

Den indsigt, at store multinationale
virksomheder lykkes med at nedbryde
vores mentale barrierer er ikke nogen
ny indsigt, men det er usadvanligt,
at den formidles i sa terapeutiske (jf.
bemarkningen om babyers tro pa sig
selv) og kritikforladte vendinger.

Et andet af de indledende citater,
fremfort af bade Steen Sendergaard og
Jane Findahl, der er formand for KL's
Borne- og kulturudvalg, omhandler
nedvendigheden af, at daginstitutio-
nerne folger udviklingen i samfundet.
Argumentet er normativt, idet det
implicerer, at de daginstitutioner der
endnu ikke har investeret i digitale me-
dier hurtigst muligt ber gore det. BUPL-
formand Henning Pedersen bekreafter
i Barn & Unge denne normative hold-
ning, idet han bekymrer sig over den
ulighed, der vil opstd mellem bern, der
allerede har adgang til digitale medier
i deres daginstitutioner og bern der
(endnu) ikke har (Kamp 2013: 14).

Problemet med denne normativitet
er, at den stempler institutioner, der af
den ene eller anden grund ikke matte
have lyst til, eller fole behov for at
introducere digitale teknologier, som
ulighedsfremmende. De felger jo ikke
samfundets eller naturens (eller App-
les!) nedvendige udvikling, hvorfor det
bliver fravalget af teknologi, der ma
retfaerdiggeres snarere end tilvalget.
Imidlertid raekker en sddan norma-
tivitet udover daginstitutionerne, for
hvad med de foreeldre, der fraveelger
iPad’s og deslige? Deres fravalg ma
velsagtens ogsé anses som varende i
strid med de omtalte udviklingslogik-
ker og som sadan ulighedsfremmende?
Anderledes formuleret: Hvis det er
uforsvarligt — ja, uetisk — at daginstitu-

tionerne fraveelger iPad’s, ma det det
samme vel gaelde foreeldrenes tilsva-
rende fravalg?

Men hvorfor er denne normativi-
tet forst opstdet med iPad’s og tablet-
computere? Ingen har med samme
normative rost tidligere talt om, at
daginstitutionerne nedvendigvis matte
anvende fjernsyn, videoafspillere,
parabolantenner, radioer og mobil-
telefoner, blot fordi dette var steerkt
repreesenteret i det resterende sam-
fund. Medtaenkes det, at vi i Danmark
har en public service-lov, hvori det
er indskrevet, at flere af disse medier
skal levere kvalitetsbevidst leering og
underholdning til bern, forekommer
denne holdningsendring endnu mere
bemeerkelsesveerdig. Man skulle tro, at
den skyldtes, at der foreld meget klare
forskningsresultater, der paviste at
tabletcomputere havde en langt sterre
effekt pd berns leg, leering og velvaere
end deres teknologiske forgengere.
Men det gor der ikke.

Lad os nu vende os mod det sidste
af de i indledningen naevnte udsagn,
nemlig tidligere videnskabsminister
Charlotte Sahl-Madsen, der afslutter
en tale om digitaliseringens mange
muligheder med den fyndige ana-
for: "Fremtiden er lys — fremtiden er
digital”. Anaforen opsummerer den
underliggende holdning i de tidligere
udsagn. Imperativt sagt: Invester i en
masse digitale teknologi, laer at bruge
den fornuftigt, sa er vi fremtidssik-
ret, alt ser lyst ud, alt er godt; Tout est
bien! som Voltaire polemisk yndede at
opsummere den optimistiske filosofis
doktriner.

Men kunne det ikke taenkes, at ly-
set bryder frem af et morke? Sadan er
det jo da i hvert fald i den natur, som
digitaliseringen opfattes som vaerende
en del af. Lad mig blot navne et par
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af de mere dunkle forhold, hvortil den
digitale optimismes grelle lys i sidste
ende kan tilbagefores: I enhver digital
teknologi er mineralet coltan fx ned-
vendigt. Coltan er isar blevet udvun-
det i Congo af krigsfanger og bern, der
arbejder under slavelignede vilkar i en
mineindustri, der har splittet landet i
en blodig konflikt (jf. fx Nest 2011). I
Kina samles mange af de digitale tek-
nologier, fx Apples, pa fabrikker, hvor
det har vist sig nedvendigt at opseette
net om bygningerne, som forhindrer
frustrerede arbejdere i at kaste sig i
deden fra fabriksbygningernes tage
(Jf. fx Qiang 2012). Dertil kommer de
enorme miljgmaessige omkostninger
ved savel produktion som afskaffelse
af de digitale teknologier (jf. fx Cook
& Horn: 2011); den censur, som Apple
praktiserer i deres markedsdomineren-
de app-store, som fx bortcensurerede
Peter @vig Knudsens bog Hippie, idet
den indeholdt billeder af nggne kvin-
debryster (jf. fx Pold & Andersen 2013);
den teknologiafhaengighed, som flere
og flere psykologer stgder pd i deres
konsultationer (jf. fx Rowan 2010). Og
ja, IT-firmaernes evner til at 'nedbryde
vores mentale barriere’, dvs. til med
udsegte markedsferingsstrategier at
skabe behov for deres produkter, er vel
0gsa et forhold, der ikke udelukkende
er hildet i et behageligt lys?

Spergsmadlet er, om disse forhold er
ligegyldige og irrelevante? Rejser de sig
som irriterende barrierer for en mere
praktisk og malrettet radgivning? El-
ler kunne man taenke sig et scenarie,
hvor det forholdt sig omvendt, hvor
den praktiske radgivning er ligegyldig
og irrelevant — underordnet - sa leenge
vi ikke ogsa forholder os til den dunkle
side ved 'den digitale fremtid’? Ville det
vaere for meget forlangt af radgivnin-
gen?
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Alle disse tunge og komplekse over-
vejelser ville imidlertid veere lettet fra
vores skuldre og hjerter, dersom vi
gjorde det, som pa forhdnd synes ude-
lukket af autoriterne og den generelle
stemning, og som derfor kun filosofien
kan, nemlig, at vi opgav digitaliserin-
gen, eller, i hvert fald for et gjeblik, sat-
te den i parentes. Ja, hvorfor egentlig
ikke; hvorfor ikke bare lade vaere?

HVORFOR IKKE BARE LADE VARE?

I den amerikanske forfatter Herman
Melvilles lille novelle Bartleby, the Scrive-
ner (da. Skriveren Bartleby 2000) fra 1853
stifter vi bekendtskab med titelperso-
nen Bartleby, der er nyansat kopist i

et velrenommeret advokatfirma pa
Wall Street i New York. Bartleby prae-
senteres i begyndelsen af novellen af
forteelleren — firmaets direkter — som

en god investering for firmaet. Men da
direktoren pd et tidspunkt beder Bart-
leby korrekturlaese et dokument svarer
Bartleby ham ”i et blidt, men bestemt
tonefald [...] Jeg ville foretraekke at lade
veaere” (Melville 2000: 23). Direktoren
bliver naturligvis sare overrasket over
svaret, og da det fra da af bliver Bartle-
bys altid ubegrundede standardsvar til
direkterens forlangender udvikler over-
raskelsen sig til desperation, frustration
og radvildhed. Saledes forstyrret og
mere og mere desperat forseger direk-
toren at finde drsagen til Bartlesbys
meerkelige svar, som han ogsd modta-
ger fra Bartleby, da han i slutningen af
novellen beder Bartleby forlade kon-
toret.

Den slovenske filosof Slavoj Zizek
samt de to franske filosoffer Gilles De-
leuze og Jacques Ranciere har alle i
nyere tid tilbudt laesninger af Bartleby-
novellen med fokus pd den centrale
saetning jeg ville foretrcekke at lade veere.
Deleuze (1993: 91f.) papeger det seer-
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egne ved s&tningen — formularen (fr. la
formule), som han kalder den — at den
ikke praecist afslerer, hvad det egent-
lig er, Bartleby ville foretreekke at lade
vaere med, men heller ikke, hvad han
sa i stedet matte foretraekke at gore.
Formularen udtrykker saledes hverken
et klart ja eller nej, ikke en total afvis-
ning eller bekreeftelse, men fastholder
snarere en indifferent speending mel-
lem disse yderpoler, der blotter konto-
rets rutiner og selvfolgeligheder pd en
for direktegren yderst ubehagelig mdade.
Dette ubehag mindskes imidlertid ikke
f Bartlebys venlighed og indifferens.

Snarere omvendt: Havde direktoren
blot kunnet stemple Bartleby som en
gemen oprerer, kunne han hurtigt
veere sluppet af med ham og dermed
afbryde den ubehagelige kreenkelse af
kontorets selvfelgeligheder.

For Zizek gelder det, at Bartlebys
formular i dag synes at veere blandt de
sidste tilbagevarende muligheder for
reaktion mod de geeldende samfunds-
ordner. Selv kritik og protesthandlinger
risikerer at bekraefte disse, hvorfor det
er bedre venligt at takke nej og bede
om lov til at lade vare, hvis man vil
reagere mod de geeldende ordner: "Det
er bedre intet at gore end at engagere
sig i lokale handlinger, hvis ultimative
funktion blot er at fa systemet til at
kere mere glat (Zizek 2009: 179). Zizek
beskriver i relation hertil ogsa, hvor-
dan en radvildhed, tilsvarende den
som Bartlebys direkter oplevede, kan

“Hvorfor egentlig ikke lade daginstitutionerne veere
digitale frizoner for bgrnene, som jo alle andre ste-
der bombarderes med digitale teknologier?”

ramme samfundets geldende ordner
ved konfrontationen med den bartle-
byske laden veere. Ogsd Ranciéres las-
ning kredser om netop denne pointe:

Formularen eroderer direktarernes for-
nuftige organisering af arbejde og liv. Den
ryster ikke blot hierarkierne i en verden,
men ogsd det som statter dem: forbindel-
sen mellem den drsag og virkning vi forven-
ter fra verden, mellem den opforsel og de
motiver vi tilskriver disse og de midler, hvor-
med de kan modificeres. (Ranciere 1998:
179, min overscettelse)

Saledes altsa Ranciere, Zizek og De-
leuze, der alle betoner Bartlebys for-
mular som en mulighed — maske den
eneste tilbageveerende - for at forstyrre
de komplekse ordner, kausale logik-
ker og selvfalgeligheder som domine-
rer samfundet. Lad os nu foretage det
tankeeksperiment, at vi som Bartleby
venligt og bestemt siger "jeg ville fore-
treekke at lade vare” naste gang vi
konfronteres med talen om de digitale
teknologiers nodvendighed i daginsti-
tutionerne, om behovet for blot at an-
vende dem mere fornuftigt etc., etc. Vi
kan naturligvis her kun gere os nogle
tanker om konsekvenserne ved et sa-
dant forstyrrende bartlebysk svar.

Forst og fremmest ma det fastslas,
at det (endnu ikke!) er kriminelt at lade
digitaliseringen vaere. Det stdr altsa in-
stitutionerne frit for at indlade sig pa
dette stille oprer. Men stadig ma det
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antages, at det vil forstyrre den domi-
nerende holdning, der som bekendt
udtrykker sig bade positivt og norma-
tivt om digitaliseringen af daginstitu-
tionerne. Den institution, der matte
forsege sig med Bartlebys formular,
mad, ligesom ogsa Bartleby matte, der-
for veere beredt pa at blive afkraevet en
forklaring pa sin venlige laden veere;
det fremmer jo ulighed, gar imod den
'naturlige udvikling’ etc. Den venlige
laden veere afslgrer saledes, at det ikke
laengere er tilvalget af teknologi, der
skal retfaerdiggeres, men fravalget.
Med den teenkte bartlebyske laden
veere, der trodser krav om forklaring
og uddybning, opstar en mulighed
for at vige uden om ligesd normative
afsveergelser af digitaliseringen, som
de beskrevne bekraeftelser (jf. Deleuzes
udleegning). Sdledes voves den fraek-
hed at forholde sig indifferent til de
digitale teknologier; "Ja, ja”, siger vi
venligt men bestemt, “det er fint med
al jeres digitalisering, men vi ville fore-
treekke at lade vare”. Forestillingen er,
at digitaliseringen nu vil fremstd som
en raekke dbne spergsmal, som ikke
uden videre kan besvares: Hvordan
ville barnenes velvare og livskvalitet
egentlig pavirkes, hvis institutionerne
lod digitaliseringen vere? Hvad ville
personale og bern egentlig bruge den
tid til, som man i dag bruger pa de di-
gitale teknologier? Ville den tid veere
spildt, veere af en ringere kvalitet? Hae-
ves den padagogiske kvalitet egentlig
med indtoget af digitale teknologier i
daginstitutionerne? Hvis ikke, hvorfor
sa overhovedet bruge tid og penge pa
digitalisering? Er barnet, der ikke har
haft adgang til digitale teknologier, og
det vel at maerke pa den fornuftige ma-
de, egentlig ringere stillet ved skolestart
end barnet, der har stiftet bekendtskab
med sddanne? Hvorfor egentlig ikke
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lade daginstitutionerne veere digitale
frizoner for bernene, som jo alle andre
steder bombarderes med digitale tek-
nologier? Hvad om man lod bern og
padagoger stifte bekendtskab med de
miljemaessige, sociale og menneskelige
omkostninger, som er forbundet med
digitale teknologier? Er prisen — og dvs.
den fulde globale pris - for digitali-
seringen af daginstitutionerne egent-
lig rimelig, og er vores samvittighed
egentlig tilstraekkeligt bemidlet til at
betale den?

Man kunne formentlig forseette den-
ne lange rakke af spergsmal et godt
stykke endnu, men det skulle pd nuvae-
rende grundlag veere muligt at stille et
sidste spergsmal: Ville det egentlig ikke
veere berettiget om det var sGdanne
spergsmadl, der blev rejst ved det selv-
folgelige tilvalg af teknologi, snarere
end kravet om at forklare, hvorfor vi
ville foretraekke at lade digitaliseringen
vaere?

AT LADE DET VARENDE VZARE

Den tyske filosof Martin Heidegger for-
holder sig ikke til Bartlebys formular,
men han forholder sig til at lade veere

i relation til teknologien. Teknologi-
filosofien er mest praeegnant udtrykt i
foredraget "Die Frage nach der Technik
("Spergsmalet om teknikken” 1999)”
fra 1953, hvor Heidegger beskriver,
hvordan den moderne teknologi er
blevet vor tids vaerensudleegning, dvs.
teenkemadde. Heideggers teknologifilo-
sofi udmeerker sig saledes ved ikke blot
at betragte teknologien som konkrete
teknologiske artefakter, men forst og
fremmest som den i dag dominerende
teenkemade. I narvarende sammen-
haeng er denne nuancering seerdeles
relevant, idet digitaliseringen ikke kun
omhandler iPads, internet og andre di-
gitale teknologier, men netop ogsd, og
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maske forst og fremmest, en form for
teenkning. Dertil kommer, at Heideg-
gers generelle betoning af spergsmalets
nedvendighed ogsa i sit vaesen er en
udfordring til den gaengse forestilling
om teknologien som standardsvar pa
alverdens problemer, hvilket mange
nutidige teknologiforskere lader sig in-
spirere af (jf. fx Schiglin & Riis 2013).

Kort fortalt viser Heidegger i tek-
nikforedraget, at teknologien ogsa er
noget andet end et middel til at opnéa
dette eller hint mal (Heidegger 1999:
38). De enkelte teknologier er blot fy-
siske manifestationer af en mere fun-
damental teenkemadde. Igennem denne
forstas alt veerende, inklusive men-
nesket, som bestillingsklare ressourcer
(ibid., 491f.). Faren ved denne tenke-
madde er ifolge Heidegger, at vi ikke
kan forestille os, at det vaerende maske
0gsa er noget andet end blotte ressour-
cer. Redningen, som Heidegger imidler-
tid ogsa angiver, er i al sin enkelhed, at
vi bestandigt stiller spergsmal om tek-
nikken, hvorved vi far mulighed for at
indse, at teknologi ikke blot er redska-
ber, men en dominerende teenkemade
(ibid., 63).

I det to ar senere foredrag Gelassen-
heit tilfojer Heidegger, at dette indblik
i teknologien som en teenkemade — en
beregnende teenkemade, som Heideg-
ger nu kalder det — muligger, at vi
0gsa kan sige nej til den teknologi, vi
har sagt ja til. Heidegger kalder denne
holdning for ”Gelassenheit zu den
Dingen”(Heidegger 2000: 525). Frasen
er vanskelig at overseette, men den be-
tyder noget i retning af en afslappet
eller forlest holdning til tingene/tekno-
logien, eller, mere ordret, en holdning
der lader teknologierne vare. Gelas-
senheit-begrebet kan med fordel ses i
forleengelse af Heideggers begreb om
kedsomhed (tysk: Langeweile), som dels

beskrives over hundrede sider i fore-
dragsraekken Die Grundbegriffe der Me-
taphysik 11929/30, men dels ogsd mere
koncist (heldigvis!) i hans tiltraedel-
sesforelaesning "Was ist Metaphysik?”
("Hvad er metafysik?” 1994) fra1929.
Her lyder det:

Den dybe kedsomhed, der driver som en
tavs tdge i tilveerelsens afgrunde, rykker alle
ting, mennesker og med dem én selv sam-
men i en meerkelig ligegyldighed. Denne
kedsomhed dbenbarer det veerende i dets
helhed. (Heidegger 1994: 88)

Kedsomhed og Gelassenheit er sa-
ledes positive holdninger eller stem-
ninger, idet de lader det vaerende veere
i en maerkelig ligegyldighed, der giver
anledningen til en ikke-madlrettet, ufo-
kuseret teenkning, der udfordrer den
teknologiske tenkemaddes ressourcege-
relse af det veerende.

Nar vi i dag lader vores begrn an-
vende iPad’s eller tilsvarende digitale
teknologier er det samtidig en made
at indvie dem i den teknologisk-bereg-
nende teenkemade. Blot et kort ophold
ved ordet 'digitalisering’ giver allerede
et vink derom. 'Digital’ betyder nume-
risk; 'den digitale virkelighed’ betyder
derfor den numeriske virkelighed, og
det vil igen sige, 'den virkelighed som
kan beregnes. Det som iPad’en viser, er
saledes en numerisk repraesentation af
det veerende, og selvom vi pa iPad’ens
blanke interface opererer med flotte
padagogiske ikoner, er det i sidste ende
tal vi flytter rundt med. Heidegger skri-
ver i teknikforedraget, med henvisning
til kvantefysikeren Werner Heisen-
berg, at den teknologiske tenkemade
far mennesket til at tro, at alt, hvad
det mader i verden er dets eget veerk,
dets eget ‘'makveerk’, som Heidegger
polemisk skriver. Derfor opstar den
vildfarelse ogsd, at vi opfatter os selv
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som jordens herrer; det er jo os der har
skabt den, os der kan manipulere den,
bestille den til snart det ene, snart det
andet formdl etc. (Heidegger 1999: 56).
iPad’en understotter denne vildfarelse,
idet den pa én gang netop er og facili-
terer dette ‘'makvaerk’, den beregnede
0g beregnende menneskeskabte vir-
kelighed. Den inviterer tilmed selv til
at skabe videre pd dette ‘'makvaerk’, til
selv at blive en innovativ designer, en
udvikler af endnu flere talkombinatio-
ner, der kan forsyne den numeriske vir-
kelighed med indhold.

Sysselsat med iPad’en keder vi os al-
drig dybt, men er altid mere eller min-
dre optaget af et og andet projekt. Men
er den i grunden sa spandende og vig-
tig denne iPad, sddan som det tilsiges
af tidens mantra om innovation, der
klinger sa skingert sammen med ked-
somhed og laden veere? Sporgsmadlet er,
om ikke sand og radikal (ny)teenkning,
som ikke blot bekreefter og reproduce-
rer de gaeldende ordner og selvfglgelig-
heder, netop opstar ud af denne tavse
tdge, som Heidegger kalder den; nér vi
i dyb kontemplativ kedsomhed lader
treeerne vare traeer, fuglene fugle og
jorden jord i stedet for at reducere dem
til manipulerbare objekter pd en iPad?

Denne stemning — denne lange dvce-
len (Langeweile) — husker jeg iser fra
min barndom, og jeg skal gerne ind-
remme, at jeg leenges efter den. I vok-
senlivet indtraffer den sjeeldent, og da
aldrig i selskab med iPad’en. Af og til
synes jeg ogsa at opdage den hos mine
bern og deres kammerater, og da hen-
rykkes jeg over, at den stille barnlige
kedsomhed endnu formdr at dempe
de voksnes hgjtrungende og skingre di-
gitale lovsang. Bernene kan godt lade
veere. Spergsmalet er om de voksne kan
og vil.
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Saren Langager

VELFARDSTEKNOLOGI
OG HANDICAP
- @GET FRIHED TIL MINDRE SAMVAR?

Bedre service for feerre penge. Det er mdlscetningen for de
peedagogiske og sundhedsfaglige indsatser inden for pleje- og
omsorgssektoren i de kommende dr via en omfattende sats-
ning pa velfcerdsteknologi. Artiklen beskriver to teknologiske
udviklingsspor med henholdsvis fysisk handicapkompense-
rende redskaber bdret frem af robotteknologi, og de stcerkt
agede kommunikative muligheder for fysisk- og psykisk han-
dicappede i kraft af de digitale medier. En af ledetrddene er,
om vi er vidne til en udvikling, der har de svageste handicap-
grupper som tabere, hvis samvcer og ncerveer ses som centra-

le aspekter i et livskvalitetsperspektiv.
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e, var i en artikel med
knologi afloser menneske-
nds Posten september

udvikling af hjaelpemidler til sldre
(Hejland 2007). I takt med den megen
debat om en igangvearende afvikling
af velferdsstaten og fremdriften af
konkurrencestaten, er ordet velfaerd
begyndt at optraede i forskellige nye
sammenhange, forst og fremmest vel-
feerdsprofessionerne (dem, der arbejder
med mennesker), velfeerdsturisme (de
fremmede, der nasser pa nationens
velfaerdsydelser) og altsa velferdstek-
nologi eller digital velfaerd, som det
bredere betegnes. Det ser ud til, at
desto mere velfaerdsstaten taber terraen
som garant for gkonomisk sikring af
rimelige levevilkdr uanset social udsat-
hed, handicap, aldring eller andre ka-
rakteristikker af borgere med lav grad
af veerdi som arbejdskraft i konkur-
rencestatens tjeneste, desto mere satses
der socialpolitisk pa reduktion af udgif-
terne til de uarbejdsdygtige via 'kolde’
teknologiske lgsninger til erstatning for
omkostningstunge 'varme heender’.

FRA ROLLATORER TIL ROBOTTER

Det er med begrebet velfeerdsteknologi,
som med andre nyere begreber sdsom
inklusion, vanskeligt at veere imod,
ndr de ideologiske plusord fremhaeves
med oget tilgaengelighed som krumtap
(Dansk Standard 2011), hvor bedre
muligheder for selvsteendighed, selv-
hjulpenhed, selvbestemmelse, kom-
munikation, inklusion og personlig
integritet er underkategorier. Velfaerds-
teknologiske lgsninger fremhaeves
0gsa i regeringens handicappolitiske
handlingsplan fra efteraret 2013 med

at “Samlet set onsker regeringen at give
mennesker med handicap sterre indfly-
delse pad deres eget liv og gere det lettere
at deltage i og bidrage til samfundslivet. ...
Regeringen vil arbejde for, at nye digitale
lasninger bliver tilgcengelige for mennesker
med handicap, sd den digitale omstilling
understatter ligebehandling og uafhcengig-
hed pd handicapomrddet.” (Regeringen
2013, s. 52).

Her skriver regeringens handicap-
politiske handlingsplan sig ind i den
seneste internationale konvention in-
den for handicapomrdadet, FN’s Han-
dicapkonventionen fra 2006. Den
tiltradtes af Danmark i 2009, og som
deltagerstat forpligter Danmark sig til
“at pdtage sig eller fremme forskning og
udvikling af, og at fremme eksistensen og
anvendelsen af ny teknologi, herunder in-
formations- og kommunikationsteknologi,
mobilitetshjcelpemidler, udstyr og hjcelpe-
middelteknologi, som er egnet for personer
med handicap, med scerlig veegt pd tekno-
logi til en overkommelig pris.” (FN 2006,
s. 6).

Selvom den gode gamle rollator af
og til ses pa billeder af velfeerdstekno-
logiske opfindelser, er den teknologiske
drivkraft 'pervasive computing’ (“IT i
alting” som det lanceredes i Danmark
omkring ar 2000), hvor meget kan re-
gistreres, kommunikeres og reguleres
via digitale komponenter — for eksem-
pel telemedicin og automatisk krops-
funktionsovervigning via digitale
sensorer i tojet, sammen med robot-
teknologierne, hvor alt kan registreres,
programmeres og bevages, som det
ses i eksempelvis forflytningsleftean-
laeg, spiserobotter, automatiserede va-
sketoiletter og terapeutiske kale- og
krammedyr som robotselen Paro (i
Kovacevic 2011 er en fin oversigt over
forskellige robottyper).
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Hertil kommer sa de digitale
kommunikationsmedier i form af
smartphones, iPads, GPS-systemer og
diverse handicapvenlige apps som
hjaelpeprogrammer (‘social IKT’ kaldes
det ogsd inden for handicapomradet,
se f.eks. SUS 2012a).

Endelig er der forskellige computer-
baserede translationsredskaber fra en
kommunikationsmodus til en anden;
for eksempel omsatning af gjenbe-
vaegelser til tekst pd en computer for
personer med fysisk handicap, tale-
genkendelse, automatisk translation af
tekst til tale for blinde, o.l. (Langager

fikationer, er Socialstyrelsen sammen
med Kommunernes Landsforening

(KL) centrale beslutningstagere i for-
hold til udvikling og implementering
af velferdsteknologier. Socialstyrelsen
beskriver velfeerdsteknologi sdledes:
“Ved velfcerdsteknologi forstds teknologiske
lasninger, der bidrager til at bevare eller ud-
vikle velfcerdsydelser. Velfcerdsteknologi om-
fatter teknologiske lasninger, der anvendes
af borgere, der er modtagere eller forbru-
gere af de scerlige velfcerdsydelser, og som
enten kompenserer for eller statter en ned-
sat funktionsevne. Velfcerdsteknologi omfat-
ter ogsd teknologiske losninger, der primcert

2003). anvendes
Digitale I —— of 0g un-
teknologier derstotter
er sakaldt “At opleve sig mere mo- de med-
universelle . o arbejdere,
teknologier, b Il/ selv at kunne hand- somjleverer
der ikke er tere in timhygiejne, 0og eller udfarer
enestdende . . velfcerds-
; at veere i stand til uden
or eksem- ydelserne.
pelvis handi-  hjcelp at indtage den daglige kost — velfeerds-
capomrddet. ¢ karakteriseres som tre centrale <09
Derfor er kan veere
definitionen  aspekter af et veerdigt liv.” sével de-
af, hvad der dikerede
er det scerlige - hjcelpe-
ved velfaerds- midler som

teknologier inden for @ldre- og handi-
capomrdaderne vanskelig, og de fleste
beskrivelser af det otte ar gamle begreb
er da ogsa brede: “Begrebet velfcerdstek-
nologi kan betragtes som et paraplybegreb,
der dcekker over teknologiske losninger og
intelligente systemer, som bliver brugt af
funktionsnedsatte brugere. Velfcerdstekno-
logi kan karakteriseres som teknologier og
ydelser, der bade er arbejdskraftbesparende
og med til at @ge kvaliteten i velfcerdsydel-
serne.” (Dansk Standard 2014).

Mens 'Dansk Standard’ har fokus
pa at opstille feelles nationale og inter-
nationale standarder for produktspeci-
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forbrugsgoder, boligindretningslasninger,
undervisningsredskaber, arbejdsredskaber
mv., og afgreenser sig primeert i forhold til
disse ved dets dobbelte fokus.” Hertil fo-
jes, at “Velfcerdsteknologiske losninger har
bdde et individuelt og et samfundsmcessigt
perspektiv.” (www.socialstyrelsen.dk).

‘FRIHEDSTEKNOLOGIER’

Det individuelle perspektiv angar i hej
grad hvilke livskvaliteter, der kan
forbindes med gget satsning pa vel-
faerdsteknologiske lgsninger. I en un-
dersggelse blandt kommunernes ledere
pa eldre- og handicapomraderne
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om konsekvenserne for borgerne ved
implementering af robotteknologier
gennemfort af KL's 'Center for Vel-
faerdsteknologi’ fremgar det, at nar det
drejer sig om "kvalitative gevinster” for
borgerne som helhed vurderes 62 % at
opleve “gget veerdighed” ved implemen-
tering af spiserobotter, 69 % er mere
“selvhjulpne” ved vasketoiletter, og for
at understrege pointen introduceres
endda et nyt begreb — “frihedsteknolo-
gier” (Baes-Jorgensen 2014).

Uanset vurderingen af, hvorvidt
teknologiske hjaelpemidler vil medfere
mindre kontakt med professionelle
hjeelpere i dagligdagen i botilbud eller
egen bolig eller ej, synes det da ogsa
indlysende, at der ud fra perspekti-
ver som personlig vaerdighed og eget
selvhjulpenhed er tale om en positiv
udvikling for mange handicappede.
At opleve sig mere mobil (omend kun
inden for et begraenset geografisk om-
rade), selv at kunne hdndtere intimhy-
giejne (toiletbesgg), og at vaere i stand
til uden hjelp at indtage den daglige
kost (spise uden assistance) ma karak-
teriseres som tre centrale aspekter af
et vaerdigt liv. Eller sagt pa en anden
madde: De fleste mennesker ma forven-
tes at foretrakke ikke at veere tvunget
til menneskeligt intimnarvaer og fysisk
stotte i sddanne situationer. Med Leg-
strups ord behever urgrlighedszonen
ikke at blive overskredet (Lagstrup
1983), men hvis konsekvensen er gget
alenehed uden megen kontakt, sam-
veer og narver med andre mennesker i
hverdagen, kan den menneskelige om-
kostning blive hgj.

Derfor kan der ogsa anlaegges et an-
det perspektiv med en skelnen mellem
de 'bedst’ og de 'ddrligst’ fungerende
borgere i forhold til oget selvstaendig-
gorelse via velfaerdsteknologi. Et af de
felsomme handicappolitiske temaer

er her, at de dagsordensattende han-
dicaporganisationer typisk repreaesen-
teres af kognitivt normalfungerende,
men fysisk handicappede borgere for
hvem det ideelle mal er 'Independent
Living’. Handicappede, for hvem de
nye velfeerdsteknologiske innovationer
giver mulighed for storre uathaengig-
hed af de daglige omsorgshjelpere og
dermed oget oplevelse af selvbestem-
melse og vaerdighed, mens en anden
gruppe handicappede med kognitive
funktionsnedsettelser (udviklingshaem-
ning) ikke intellektuelt kan handtere
'frihedsteknologierne’ og de nye mulig-
heder for gget selvbestemmelse i dag-
ligdagssituationer (Shakespeare 2006,
s. 151). Da disse borgere samtidigt ofte
har vanskeligt ved at kommunikere
onsket om og gladen ved samver med
andre, kan deres dagligliv emotionelt
forarmes, idet deres manglende ud-
trykte utilfredshed med situationen
kan tolkes som tilfredshed med de fra-
veerende narverende andre personer.
Her ma gores geldende, at ndr vel-
feerdsteknologiernes status som 'bedre
service’ skal vurderes, ma et andet per-
spektiv end friheden til selvhjulpenhed
medtankes. Her abonneres pa et lidt
andet filosofisk perspektiv end Lag-
strups, idet der med reference til blandt
andre Heidegger (2007) kan fremfores,
at uanset funktionsniveau ma man
se ethvert menneske som sggende at
vaere “aktivt kommunikerende og virksomt
sammen med andre mennesker, og alle har
behov for imadekommenhed fra omgivel-
serne” (Langager 2013, s. 10). Et onto-
logisk menneskesyn med menneskets
vaeren i verden som centrum som, hvis
det drejer sig om et liv, der er veerd at
leve, indbefatter tilstedeveerelsen af an-
dre at veere socialt sammen med.
"Frihedsteknologier’ er derfor et be-
snarende udtryk, nar det drejer sig om
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de 'friskeste’ borgere, men problema-
tisk, ndr det drejer sig om de 'ddrligste’,
og her kommer sa neste grundlaeggen-
de spergsmal omkring de aktuelle vel-
feerdsteknologiske prioriteringer i spil.

SMARTHOMETEKNOLOGIER
- INTRA MUROS

Forflytningsteknologier, spiserobot-
ter, robotvasketoiletter og husrobotdyr
som sa&len Paro har det tilfeelles, at de
er lokaliseret til det hjemlige, inden
for husets fire veegge, hvad enten det
er i egen lejlighed eller pa et bosted.

Bortset fra selen er der tale om tek-
nologityper, som er nationale sats-
ningsomrdder, mens der s parallelt
hermed er planlagt storskalaprojekter
med fokus pa et af tidens centrale in-
ternationale begreber inden for om-
sorgsomradet: ‘Smarthometeknologier’
(Regeringen/KL/Danske Regioner 2013,
s. 13). Det intelligente hjem hvor hus-
fruen (eller herren) har diverse auto-
matiserede teknologiske devices til at
sorge for en bolig, der i vid udstraek-
ning er selvregulerende, og hvor der er
en reekke betjeningsgenveje til radig-
hed. Fokus er pd den hjemlige funk-
tionalitet og simplicity i betjeningen

af de naere omgivelser som et dagligt
velfaerdsgode for den funktionshem-
mede beboer, men det er en overordnet
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“@get inklusion og samfundsdeltagelse for gruppen
med omfattende kognitive funktionsnedscettelser er
og bliver en ressourcetung velfeerdsopgave [...] og

velfaerdsteknologisk prioritering, der
ikke har fokus pa et andet plusord i
handicappolitikken - gget inklusion i
det omgivende samfundsliv.

@get tilgaengelighed i det omgi-
vende samfund for kerestolsbrugere
via kerestolsramper til badebroer og
bybusser, handicapelevatorer i hgjhuse
for gangbesvarede og billige handi-
capbiler er og har i mange ar veeret et
mantra i internationale handicapkon-
ventioner og nationale politikker. Bed-
re service for faerre penge malt i antal
timer til fysisk hjaelperassistance, men

pa ny et eksempel pa de forskellige vil-
kar for de mobile ved egen hjelp og de
stedbundne, der ikke kan betjene deres
korestol eller finde rundt uden for ma-
triklen. @get inklusion og samfunds-
deltagelse for gruppen med omfattende
kognitive funktionsnedsattelser er og
bliver en ressourcetung velfaerdsop-
gave madlt i antal nedvendige timer

til personlig assistance til ture og op-
levelser 'ud af huset’, og den kan ikke
effektiviseres via velfeerdsteknologiske
lesninger, og netop denne type dyre in-
klusionsfremmende velfeerdsindsatser
er under den kommunale sparekniv for
tiden (Langager 2014).
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SMARTPHONETEKNOLOGIER
- SOCIALE MEDIER 0G
DIGITALE RELATIONER

Det noget dystre perspektiv omkring
velfaerdsteknologi for samfundets sva-
geste handicapgrupper opvejes dog til
en vis grad af de nye kommunikations-
og interaktionsveje, som de digitale
medier generelt stiller til radighed som
universelle medier, og som er nevnt

i FN Handicapkonventionen fra 2006
som “informations- og kommunikations-
teknologi, ... med scerlig veegt pd teknologi
til en overkommelig pris.”

Internettet er omdrejningspunktet
sammen med tradlese kommunikati-
onsveje og devices som smartphones,
iPad og GPS. Kommunikationsveje i
virtuelle ikke stedbundne sociale net-
veerk, som indlysende rummer nye
potentialer for fysisk handicappede,
mens handicappede med kommunika-
tionsvanskeligheder oplever et steerkt
udvidet repertoire af kommunikati-
onsmodi, herunder ikke mindst visu-
elle og auditive, og generelt er der nye
oplevelsesmuligheder via de digitale
medier. Adgangen til 'verdenen uden
for’ udvides betragteligt, og selvom det
ikke er the real life, har disse kommuni-
kationsformer en hel del til feelles med
de kommunikationsmader, der geelder
for i hvert fald den yngre del af befolk-
ningen som helhed og er pa denne vis
udtryk for en normaliserende inklude-
rende samfundsdeltagelse.

I bo- og dagtilbud er der i dag en
del lokalt initierede initiativer i gang
med henblik pa eget digital kommu-
nikation til understottelse af de han-
dicappede borgeres ikke-stedbundne
netvaerks- og relationsdannelser (Holst
2014, SUS 2012b), og der er ingen tvivl
om, at digitale netveerk og sociale
medier kan udvide de handicappedes
kommunikations- og oplevelsesmulig-

heder virtuelt 'ud af huset’. Dog fortsat
med langt faerre deltagere blandt bor-
gere med betydelig psykisk udviklings-
hemning (SUS 2012a), blandt andet
fordi det ofte kreever massiv personlig
assistance i 'hands-on’ processerne.

P& paradoksal vis kan udbredelsen
af sddanne samfundsinkluderende di-
gitale kommunikationsredskaber og
sociale medier for handicappede sam-
tidig karakteriseres som udgifter, der
som udgangspunkt ikke er omfattet af
velfaerdsstatens skonomiske forpligtel-
ser. I 'Lov om social service’ skelnes der
mellem "hjaelpemidler’ og 'forbrugs-
goder’, og da eksempelvis iPad eller
Smartphone efterhdnden er noget, 'al-
le’ har (universelle teknologier), falder
det udenfor kategorien sarlige hjaelpe-
midler, og sa er det ikke et velfeerdstek-
nologisk redskab, men et almindeligt
forbrugsgode, som kommunen ikke er
forpligtiget til at yde gkonomisk stotte
til (Nielsen 2013, s. 16).

Vi er derfor vidne til en aktuel ud-
vikling, hvor det inklusionsrettede
digitale mediespor (parafraseret som
'smartphoneteknologier’) pt. folger en
mere 'greesrodsorienteret’ udvikling i
modseetning til de nationale effektivi-
seringssatsninger pa 'smarthometek-
nologier’, og her er slgjfen bundet til
en central dynamo i forhold til, hvilke
statslige velfeerdsteknologier inden for
handicapomradet, der satses pa.

DET SKAL KUNNE BETALE SIG

Mens det individuelle perspektiv er
tematiseret ovenfor, er det her det sam-
fundsmcessige perspektiv, der er i fokus:
“l dag tales der ikke om velfcerdsstaten
som en statsliggerelse af det civile sam-
fund, men som en omkostningsbyrde for
den private sektor.” (Pedersen 2011, s.
12). En flittigt citeret passage fra Ove
Kaj Pedersens bog om konkurrence-
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staten, og selvom han fremhaver, at
den danske velfeerdsmodel fortsat star
steerkt sammenlignet med andre lande,
er der entydige tendenser, der peger

i retning af et samfund med lgbende
gkonomisk nedskeering af individuelle
velfeerdsydelser. Ikke mindst begrundet
i kommende ars markante sndring af
befolkningens demografiske sammen-
setning, hvor “antallet af erhvervsaktive
pr. pensionist [vil] falde fra godt 3,5 2010
til ca. 2,5i2020 ... Populcert sagt skal
feerre altsd forsarge flere i fremtidens Dan-
mark.” (Fonden for Velfeerdsteknologi
2012, 5. 5).

Her er det sd, at eget brug af vel-
feerdsteknologier inden for aldre- og
handicapomrddet er tilteenkt en cen-
tral samfundsgkonomisk rolle for at
reducere denne omkostningsbyrde, og
langt de fleste udredninger, der ana-
lyserer velfaerdsteknologiernes poten-
tiale, har i hej grad fokus pa de mulige
ogkonomiske besparelser. Som det for-
muleres i forbindelse med den statslige
etablering af 'Fonden for Velfaerdstek-
nologi’ “har [den] til formdl at effektivisere
den offentlige sektor gennem udbredelse af
ny teknologi, der medfarer bedre service for
feerre penge.” (www.ffvt.dk).

I regeringens tidligere omtalte
handicappolitiske handlingsplan 'Et
samfund for alle’ fra 2013 lanceredes
planerne for national implementering
af velferdsteknologi frem mod 2020.
Her satses pa “modne velfcerdstekno-
logiske lgsninger”, som det udtrykkes
(Regeringen 2013, s. 52), og indsatsen
skal fokusere pa fire indsatser, der skal
implementeres i alle kommuner: Hjeelp
til loft (brug af lefteteknologi), bedre
brug af hjelpemidler (rehabilitering
og oget selvhjulpenhed med hjelpe-
midler), spiserobotter og vasketoiletter.
Og - som det anfores i aftalen mellem
regeringen og KL - er meningen at “Ved
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fuld udbredelse af de fire indsatser forven-
tes det, at kommunerne samlet kan hente
en effektiviseringsgevinst pd ¥z milliard kro-
ner.” (Andersen 2013, s. 1).

Er der sa tale om markante effek-
tiviseringsgevinster, ndr der ses pd de
forelgbige erfaringer med implemen-
tering af sGdanne velfaerdsteknologier
inden for seldreomradet? I 2012 gen-
nemfoprtes et storre projekt med tids-
studier i forhold til robotvasketoiletter,
og resultater herfra blev sammen med
andre studier preesenteret i ‘'Ugebrevet
A4’ under overskriften 'Robotter i eel-
dreplejen er ingen mirakelkur’: “Bdde
finansministeren og kommunalpolitikerne
kan godt skrinleegge forventninger om at
spare milliarder af offentlige kroner ved
brug af moderne teknologi. Flere drs forsog
med robotter og diverse velfcerdsteknolo-
giske maskiner som erstatning for varme
hcender i pleje- og omsorgssektoren viser
nemlig, at besparelserne er langt mindre
end ventet.” (Larsen 2012). En konklu-
sion i artiklen er, at personaleeffekti-
viseringsbesparelsen ved etablering af
robotvasketoiletter i gennemsnit var
5 minutter pr. degn i forhold til hver
@ldre borger, men med meget stor va-
riation. For de 'friskeste’ en betydelig
effektivisering, men tidsstudiet viste, at
“Omvendt betad robottoiletterne ogsd, at
hjemmehjcelpen mdtte bruge 18 minutter
lcengere per degn hos de ‘ddrligste’ celdre.”
(ibid.). Her er tale om et effektivise-
ringsstudie inden for eldreomrddet og
det er derfor ekstra sigende i forhold til
handicapomradet, hvor borgerne alt
andet lige ma formodes at veere blandt
de 'allerdarligste’ borgere med hensyn
til selvhjulpenhed.

Sammenfattende kan konkluderes,
at de massive nationale satsninger (i
stat og kommuner) pd eget anvendelse
af velferdsteknologier inden for han-
dicap- og @ldreomradet er fokuseret
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pa omrader, hvor det lenner sig bedst;
dvs. de personaletunge indsatser og
de er koncentreret i borgernes hjem
(smarthometeknologier). Om bespa-
relser bliver markante er endnu uvist,
men forudsigeligt vil mdlet veere feerre
timer for omsorgspersonalet i borger-
nes hjem. For de 'friskeste’ handicap-
pede kan den ggede 'frihed til mindre
samver’ i intimsituationer vare posi-
tiv, idet det understotter 'independent
living’, men for de 'darligst’ fungeren-
de er perspektiverne mere dystre.

Livskvalitetsspgrgsmadlet kan stil-
les som: Er 'independent living’ i sig
selv gget "human living’? De social- og
velfaerdspolitiske begrundelser for de
aktuelle satsninger synes at vare et
klart 'ja’ (selvhjulpenhed, uafhaengig-
hed mv.), mens svaret set fra en hu-
manistisk vinkel med fokus pa de mest
omsorgsfordrende borgere afhenger
af synet pa, hvad et menneske i onto-
logisk forstand er. Er det at 'veere i ver-
den’ afheengigt af samveer og samspil
med andre mennesker, kan de daglige
timer eller minutter selv i intimsfaere-
situationer veere et gode, 0ogsa selvom
det er sammen med professionelle
andre. I sa fald kan udviklingen af
velfeerdsteknologier gd i retning af, at
de borgere, der pa grund af massivt
handicap har mindre samvarsmulig-
heder end andre, mister tid til samvaer
0g Neervaer.

Inden det sidste punktum saettes,
skal blikket loftes op over de aktuelle
tendenser inden for omradet — hvad
er mulige udviklingstendenser inden
for (velfaerds)teknologi i de kommende
artier?

‘CYBORGS'
— ET FREMTIDSPERSPEKTIV?

I fremtiden tegner der sig et muligt bil-
lede af substituerende teknologiske in-

novationer i form af yderst avancerede
proteser, som erstatter funktionssvaek-
kede kropsdele eller optimerer hjernen
og kroppens ydeevne og i de meste ra-
dikale visioner endda friger hjernen fra
en besveerlig fysisk krop. Det, der i di-
verse sci-fi film og bager ofte benavnes
'Cyborgs’ (Cybernetic Organism) med
sammensmeltningen af ‘'menneske og
maskine’.

Et centralt begreb i dette frem-
tidsperspektiv er ‘Technological Sin-
gularity’. Udtrykket refererer til, at
teknologierne vil udvikles ekstremt
radikalt i de kommende artier og selv-
stendiggere sig, og pa et tidspunkt vil
udviklingen kippe over og savel men-
neske-maskine interface, forestillingen
om intelligens som et 'unikt humant
hjerneanliggende’, og den traditionelle
forstdelse af et menneskes biologiske
muligheder og begraensninger vil for-
andres for altid. Engang i fremtiden,
men dog ikke fjernere end at en af 'Sin-
gularisternes’ (‘'Transhumanister’, som
de ogsa kaldes) mest fremtraedende
fortalere har sat ar 2045 som kippunk-
tet for den irreversible forandring (Kur-
zweil 2005).

Uanset om der er hold i visionerne
(eller skraekscenariet) er det et frem-
tidsperspektiv, der inkluderer opgoret
med ideen om teknologiske frembrin-
gelser som artefakter eller redskaber,
der kontrolleres af mennesket som en
slags 'forleenget arm’: “Hvad der her
scettes i spil er intet mindre end menne-
skets selv og forholdet mellem krop og sjcel.
Pa den yderste utopiske floj i debatten om
cyborgteknologi finder man de sdkaldte
transhumanister. Nogle af disse mener, at
det vil blive muligt fuldsteendigt at digita-
lisere mennesket, sddan at man kan over-
flytte et menneske - altsd overflytte det, et
menneske opfatter som ‘sig selv’ - til andre
materialer end den biologiske krop (fx til en
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robot). Man kan udleegge dette som den
totale losrivelse fra det biologiske natur-
grundlag.” (Det Etiske Rad 2010).

Et udfordrende perspektiv sammen-
lignet med de ovenfor beskrevne ten-
denser, og spergsmadlet er, om det
gamle slogan om, at "hvis det er muligt,
vil det blive gjort’, vil gere sig geeldende
inden for det velfeerdsteknologiske om-
rade i de kommende artier. I sa fald vil
det pa grundleggende vis sendre forud-
setningerne for overvejelser over be-
tydningen af artiklens indledende citat
om, at “teknologi afleser menneskelig ple-

N
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Lene Storgaard Brok og Vibeke Schrader

HVORDAN ZNDRER
TEKNOLOGIER LZRERES
PRAKSIS, OG HVAD SKAL
LZARERE LARE OM
TEKNOLOGI |
LZRERARBEJDET?

| forskningsprojektet Technucation har vi undersegt Icerernes forstdelse af
deres hverdag med mange nye teknologier og brugt denne viden til at af-
deekke kompleksiteten i dette arbejde. Vi ser, at teknologierne virker ind pa
professionsfagligheden, og at teknologierne influerer pd de professionelles
praksisser som aktive forandringsagenter, der skaber nye muligheder og
samtidig lukker for andre. Der er tale om, at teknologier indgdr i et samspil
med lcerernes arbejde i konkrete situationer i skolen. Der er stort politisk
pres for, at teknologier far en endnu sterre rolle og midlet til denne udvik-
lingsproces adresseres med kompetenceudvikling af lcererne. Men kompe-
tenceblikket er en alt for forenklet mdde at se pd forholdet mellem teknologi
og teknologibruger i en professionskontekst, og vi vil i denne artikel udvide
og udfordre blikketspa ki mr gtencetidviiling som svar pad teknologiudfor-
dringen i locgéf@ai of :
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koblede problemstil-
artikel: leereres kompe-
ng i forbindelse med de

e teknologier, der aktuelt

til leererarbejdet, og teknolo-
giforstdelse som et bud pd, hvordan vi
kan forstd teknologiernes andel i dette
arbejde. Der hersker i dag en kompe-
tenceudviklingsforstdelse i skolever-
denen som i hgj grad bygger pa den
ide, at nye kompetencer kan tilegnes
pa kurser uafhangigt af den kulturelle
situerede praksis i klasserummet (fx
Danmarks Evalueringsinstitut 2013).
Leererne tilbydes kurser i teknisk brug
af iPad, og didaktiske kurser i at tilret-
teleegge undervisning med digitale tek-
nologier. Disse kurser finder ofte sted i
andre lokaliteter end skolens, og laerer-
ne skal laere at bruge og forstd tekno-
logi afkoblet en situeret leeringspraksis
med dens praktiske problematikker og
dynamikker.

Der er behov for at tenke kompe-
tenceudvikling teet sammen med ar-
bejdspladskulturer og udvikle viden
med udgangspunkt i laerernes situerede
praksisser. Lererne oplever, at nye digi-
tale teknologier pavirker deres arbejde,
og vores analyser viser, at teknologier
har en kulturforandrende kraft (Hasse
og Brok, 2014). Derfor ser vi et behov
for, at leerere deltager i analyser af,
hvordan ny teknologi kan indgad i lee-
rerarbejdet, hvordan teknologierne pa-
virker de konkrete situerede praksisser i
klasserummet, og hvordan teknologier
er med til at forandre laerernes profes-
sionsfaglighed.

TECHNUCATIONPROJEKTET

Artiklen udspringer af et firedrigt
forskningsprojekt: Technucation’,

der er finansieret af Det Strategiske
Forskningsrad (2011-2015). Projektets
formal er at skabe viden om profes-
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sionernes brug af teknologi i arbejds-
livet og fa den situerede viden i spil i
professionsuddannelserne. Dette sker
gennem udvikling af et laeringsredskab
og en teknologiforstaelse, der laegger
op til medarbejderdreven innovation
af arbejdspladsens teknologier. I denne
artikel fokuserer vi pd, hvordan leerer-
arbejdet former sig med teknologier, og
hvordan denne viden kan bidrage til
en mere kompleks forstdelse af, hvor-
dan arbejdet med teknologier i skolen
kan kvalificeres.
Technucationprojektet bygger pa
kulturteori og socio-materiel teori
(Borgman 2006, Hasse 2011, Fenwick
2011). Vi forstar relationen mellem so-
ciale betydninger og materialitet, som
et forhold, der giver materialitet en
sarlig kollektiv meningsfuldhed. So-
ciale forhold og materialer er i stadig
gensidig pavirkning og omformning,
og vi iagttager, at mennesker forandrer
sig kulturelt og socialt i medet med
nye teknologier 2. Vi traekker i projek-
tet pa engelsk professionsforskning, og
sarlig har Anne Edwards bidraget med
forskning, der beskriver de nye former
for professionalisme leererne oparbej-
der. Hun skriver om relationel ekspertise,
som betegner en professionel kompe-
tence til at anvende egen og andres
viden i en kollektiv professionel kon-
tekst. Edwards har ikke forsket i tekno-
logier i professioner, men ud fra vores
empiriske analyser er der ingen tvivl
om, at teknologier er en aktiv agent i
udviklingen af relationel ekspertise. I
dette lys er teknologierne ogsd med til
at konstituere common knowledge, der
rummer den kollektive viden og det
feelles sprog, der udvikles i professions-
faglige feellesskaber (Edwards 2011).
Vores forskning har fokus pd, hvad
teknologi er for de mennesker, der ar-
bejder med den i en arbejdspraksis.
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Hvad er teknologi for laerere? Hvordan

oplever larerne teknologierne, og hvad

sker der, nar
mange nye
teknologier
indferes i lee-

yderligere ved at foregd i en profes-
sionskontekst. Professionsarbejdet er
grund-

I —— 1@9_

gende et

“Der er store politiske for-  relationelt

rerarbejdet? . . arbejde,
Gennem de ventninger til resultaterne " i
seneste ar er af disse investeringer i res mellem
der bl.a. ind- . menne-
Kbt brerbare form af bedre Iceringsre- sker, 0g
computere, sultater, men teknologierne gli-  teknolo-

iPads, telefo-
ner og inter-
aktive tavler
til skoler over
hele landet.
Der er store
politiske forventninger til resultaterne
af disse investeringer i form af bedre
laeringsresultater, men teknologierne
glider ikke bare glat ind i leerernes
praksis. Teknologier ger noget ved de
fagprofessionelles hverdagsliv, som
kan veere svaer at fa gje pd, ndr man
selv arbejder i feltet. Mange af infor-
manterne forstar teknologi som gen-
stande, vi mennesker er uafhaengige af
og som materialiteter, vi kan veelge til
og fra. Gennem informanternes fortael-
linger abner sig et blik for, at teknolo-
gier er steerke og dominerende akterer,
og via et teoretisk blik kan vi dbne for
en forstdelse af, hvordan teknologier
deltager i udformningen af praksis.
Teknologier pavirker de rutiner og va-
ner laererne har i arbejdet, og selvom
forandringerne sker langsomt og ube-
meerket, bliver teknologierne over tid
iveerkseettere af nye leereprocesser.

Nar laereren far en ny teknologi ind
i klassevaerelset efterlyser hun/han
altid kompetenceudvikling. Men kom-
petenceblikket er en forenklet mdade
at se pa forholdet mellem teknologi
og teknologibruger, og det udfordres

praksis”

der ikke bare glat ind i lcerernes

gier vaever
sigind i
det rela-
tionelle

arbejde.

Leererne
oparbejder nye relationer til hinanden
og til teknologierne. I denne artikel vil
vi udfordre det herskende kompetence-
blik ved at undersgge, hvordan leerere
meader nye teknologier, hvordan prak-
sis med teknologierne udspiller sig, og
hvad dette betyder for leerernes profes-
sionsfaglighed.

KOMPETENCETZANKNING 1
FORHOLD TIL TEKNOLOGIER
| LARERARBEJDET

Uddannelsespolitiske strategier om
brug af digitale teknologier i leererar-
bejdet har nasten udelukkende fokus
pa udvikling af leerernes kompetencer
til at handtere teknologier. Anbefa-
linger fra Undervisningsministeriets
IT-rddgivningsgruppe er centreret om-
kring 'kompetenceloft og netveerk’. De
er optagede af at kursusvirksomhed
efterfolges af faglige netvark, og de ef-
tersperger udvikling af nye design for
praksisudvikling (Undervisningsmini-
steriet 2013). Danmarks Evaluerings-
instituts rapport om IT i skolen veegter
ligeledes kompetenceudvikling blandt
leererne hoijt. De eftersperger praksis-
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nar og anvendelsesorienteret kompe-
tenceudvikling og et behovsorienteret
kursusudbud, og de vil gere kompe-
tenceudviklingen 'bredere og dybere’
(Danmarks evalueringsinstitut 2009).

Brug af kompetencebegrebet, der
seetter spot pd det, som laererne kan
og ber gere, har vaeret dominerende i
politik og i vidensproduktion omkring
iveerkseettelse af teknologier i uddan-
nelse. Med dette fokus pa kompetencer
folger imidlertid en implicit teknologi-
forstdelse, hvor teknologierne fremstar
som isolerede redskaber, hvis kom-
pleksitet vi kan erobre via fardigheder
og viden. Det har blandt andet fort til
udvikling af forskellige taksonomier,
der kan differentiere og beskrive laerer-
nes kompetencer (Garmire 2006, ITEA
2007). Garmire og Pearson arbejder
med en teknologiforstdelse, der bestar
af kendskab, kunnen, kritisk vurdering
og beslutningstagning, men et sddan
fokus ser kun pd den menneskelige ak-
ter, og har ikke blik for teknologiernes
kompetencer, sa at sige, og det der sker
i relationen mellem teknologi, undervi-
ser og leeringsrum.

Vores stasted er et andet. Teknologi
er ikke entydigt et redskab lererne kan
leere at anvende i undervisningen. Tek-
nologi er forandringsagenter, der pa-
virker den situerede praksis. Samspillet
er dybt indlejret i den lokale kultur,
og relationen mellem menneske og
maskine er samtidig en del af konstitu-
eringen af denne kultur. I en socio-ma-
teriel forstdelse defineres teknologier
som artefakter, der er frembragt af
mennesker med et bestemt formal og
omfortolkes i situerede praksisser. Disse
artefakter deltager sammen med os
mennesker, omend der er tale om for-
skellige deltagelsesformer (Suchman
2007, Hasse og Brok, 2014).
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TEKNOLOGI SOM STARK
KULTURFORANDRENDE MARKOR
- EN CASE

Vores optik placerer sig dermed i kryds-
feltet mellem en herskende samfunds-
diskurs, som forstar teknologier som
redskaber og en socio-materiel teoretisk
position, der forstar teknologier som en
agerende del af en situeret professio-
nel praksis. Alfred Borgman beskrev
i 1984 at menneskers generelle hver-
dagsforstdelse af teknologier kan be-
skrives som et paradigme om teknologi
som redskab (device). Han beskriver, at
menneskelige frembragte teknologier
opleves og forstas af os som ting isole-
ret fra menneskelig praksis og kultur
(Borgmann 1984). Borgmann foreslar
22 ar senere en videnskabelig defini-
tion pa teknologier som en kulturkraft,
som materialiteter, der griber ind i og
pavirker praksis og tankeformer (Borg-
mann 2006). Menneske og teknologi
stdr i teet relation til hinanden og kan
ikke forstas og beskrives som isolerede
akterer.

Teknologi som en kulturforandrende
marker vil vi illustrere ved at bringe
en eksemplarisk case fra observati-
onsmaterialet som analytisk omdrej-
ningspunkt i denne artikel. Casen har
teknologierne computer, det interakti-
ve whiteboard, projektor og intranettet
Fronter som omdrejningspunkt.

Laereren Claus underviser sin 7.
klasse i geografi, og der er for nyligt
indkebt interaktive tavler til skolen. Vi
sperger ham, hvordan han arbejder
med de nye tavler.

“... det er sd nyt for mig stadigveek at
bruge de der (interaktive tavler), sd jeg har
ikke helt veennet mig til at fale mig helt
afslappet deroppe ved(tavlen). Det kan
ogsd veere, at ndr man foler teknologien
ikke spiller, ledningerne sidder ikke ordent-
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ligt osv., sG kan man mcerke man er ved

at miste grebet om klassen ved at rode to
minutter mere med alt det her for at fd det
til at virke, sd kan jeg tit ogsd veelge at ‘ja-
men sd tegner jeg squ Afrika selv i handen’,
i stedet for at finde det der smarte kort jeg
vidste der var der ik! Og det er jo igen en
vurdering synes jeg - det er et meget dyna-
misk rum sddan et undervisningsrum, og
det er jo som Icerer ikke helt bevidst, men
man har hele tiden en finger pd pulsen om-
kring ‘hvor er vi henne’, er de sad rolige eller
sd afslappede selv lige nu, sd jeg godt kan
tillade mig at tage to minutter, eller skal vi
bare i gang nu og sd kan jeg rode med det
senere.»

Claus oplever undervisningsrummet
som et dynamisk rum, og han skal fa
den interaktive tavle til at spille med i
dette leeringsrum, samtidig med at han
har sans for de leereprocesser, han pre-
ver at iveerksaette.

I den aktuelle relation fravaelger og
fravaelges den nye digitale teknologi,
og i stedet tegnet Claus Afrika i hdn-
den. Relationen til kridtet er enkel, og
med kridtet kan han hurtigt beveaege
sig derhen i undervisningen, hvor han
gerne vil veere.

Den interaktive tavle spiller ikke
kun en rolle i undervisningsrummet.
Claus forbereder elektroniske tavler
hjemmefra, som han kan vise elever-
ne. Han skriver elevernes noter ind pa
tavlerne i timerne og sender tavleno-
terne - som lektier - hjem til eleverne
via intranettet Fronter. Ogsa her viser
sig nye udfordringer for Claus:

“altsd jo fagligt og socialt stcerkere de
(eleverne) er, jo mere bruger de ogsd Fron-
ter. Og de forceldre som har de her fagligt
steerke og socialt stcerke barn de bruger
0gsd Fronter mere end de forceldre, der ikke
har det. Jeg kan se, at fra de starter heri 7.

klasse. og sddan lebende, sd kan de ogsd
godt se nadvendigheden af, at de bruger
det, fordi vi er jo ikke der lcengere, hvor jeg
skriver lektierne oppe i hjornet af tavlen.
Lektierne stdr pd Fronter. Men altsd, reglen
er sd ogsd, at stdr det ikke pd Fronter, sd
har man det ikke for. Sd den gdr jo begge
veje, den overlader ogsd et ansvar til mig.”

Claus overvejer, om det kun er de
fagligt steerke elever, der profiterer af,
at man pé skolen nu har valgt at alle
skal bruge Fronter, og at eleverne hver
isaer skal leere at indarbejde denne sty-
ringsteknologi i deres hverdag. Nye
vaner og rutiner skal oparbejdes — ogsa
blandt eleverne, og de har forskellige
forudseetninger for at kunne indgad i
disse leereprocesser.

Det interaktive whiteboard bliver en
teknologi Claus skal leere at tage i brug
og forsta betydningen af, ligesom Fron-
ter bliver en teknologi alle eleverne
skal indarbejde i deres skolehverdag,
og det viser sig at disse teknologier bry-
der med de gangse kulturer og vaner i
skolen. Bade laerere og elever skal tileg-
ne sig nye arbejdsformer, nye handle-
menstre og fa gje pd, hvordan digitale
teknologier tilbyder andre leeringsrum
og leringsmuligheder.

LZAREPROCESSER MED
NYE TEKNOLOGIER

Laereprocesser med nye digitale tek-
nologier antager en serlig form, som
udspiller sig i en relation mellem tek-
nologi og bruger. Teknologierne udever
indflydelse pa denne relation via de-
res design. Design kan defineres som
‘de processer og hensigter, som ligger til
grund for den endelige materielle udform-
ning og tiltcenkte funktion af en teknologi’
(Wallace 2014). Teknologier er menne-
skeskabte, designede artefakter, og tek-
nologier beaerer hensigter og funktioner
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med sig, der deltager i de relationer,
som teknologierne kommer til at indga
i pa arbejdspladsen.

De fleste af de digitale teknologier,
der i disse ar indkebes til skolerne,
ma genfortolkes af leererne ind i deres
hverdagspraksis. En sddan genfor-
tolkning finder sted, nar Claus i casen
fravaelger at fa Afrikakortet frem pa
computerskaermen og det interaktive
whiteboard. Brugen af boardet afstem-
mes i den aktuelle praksis og teknolo-
gien deltager ikke blot som en entydig
og isoleret bidragyder.

Teknologiers design styrer altsa
ikke entydigt brugen. Don Ihde kalder
designerens forestillinger om bruge-
ren, som the designer fallacy — brugerne
ivaerksatter teknologier pd allehdnde
mader, som ikke er indteenkt i designet
(Ihde 2008). Designeren - og Claus -
havde ikke forudset, at det Interaktive
whiteboard i visse situationer vil vaere
en for kompleks teknologi at hdndtere
i en urolig klasse, eller at Fronter ville
blive en teknologi, der iveerksatter ty-
delige selektioner mellem staerke og
svage elever. Det er forhold, der fol-
ger med, nar man tager teknologien i
brug, og det er den type af forandrings-
kraft, der kalder pé refleksioner over,
hvordan teknologier er med til at pa-
virke praksis i skolen.

Dette rdderum for handling mellem
teknologi og laerer er beskrevet som
affordance, der udtrykker muligheden
for handling i en konkret relation mel-
lem en teknologi og en bruger (Gibson
1979). En af informanterne udtrykker
det saledes:

“De (teknologierne) stiller krav om, at
jeg gentcenker min mdde at forberede min
undervisning pd. | smartboardet er der jo
masser af muligheder. Ndr jeg sidder der-
hjemme og tcenker, hvordan jeg skal dreje
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den her tekst, sd ved jeg godt, at der nogle
muligheder pd boardet, og jeg kunne sik-
kert lave nogle rigtig festlige ting, men fordi
det er sd langt veek, og fordi det ikke er sa
integreret (...)(Jeanne)

Hvis der er noget, jeg er overbevist om,
at et program godt kan, og jeg ikke kan fd
det til det, sd prover jeg ogsd at opsege en
hotline eller en hjcelpefunktion, men ellers
er jeg meget til at forsage mig frem fra star-
ten. (William)

Forstdelse af designets indflydelse pa
laerernes handlingsrepertoire satter sit
aftryk pa den enkelte laereres teknolo-
gihdndtering. Jeanne har en oplevelse
af en rigdom af muligheder, men har
ingen indgang til dem, mens William
kan sidde med en steerk fornemmelse
af designets muligheder og en villighed
til at give sig i kast med at afsege dem.
Claus vil ligesom William gere brug af
teknologierne, men er usikker pd, hvad
de bringer med sig.

I vores empiriske materiale har vi
fundet en bred vifte af mader, leererne
engagerer sig med nye teknologier, for
at kunne bruge dem i arbejdet. Lae-
rerengagementet har stor betydning.
Vi ser et kollektivt behov for, at laererne
ikke blot kommer pd kurser, hvor de
leerer "at trykke pd knapper”, men
ogsa far mulighed for at gere sig ak-
tive i deres teknologiforstdelse. De har
behov for at udvikle og udveksle viden
og erfaringer i felles refleksionsfora,
hvor de sammen kan analysere, hvor-
dan deres egen praksis eendres med
brug af teknologi, og hvordan denne
forandring fdr betydning for elevernes
laereprocesser. Anne Edwards viser i sin
forskning, at leerere i dag ma udvikle
relationel ekspertise for at handtere ar-
bejdet i skolen. Hun peger pa et behov
for at leererne sammen udvikler "com-
mon knowledge” og et sprog om deres
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professionspraksis, og vi ser - med Ed-
wards — at dette behov er staerkt, nar
det handler om at forsta lererarbejdet
i en teknologifyldt hverdag. Vores in-
formanter italesaetter, at de kurser de
har deltaget i oftest er ubrugelige, og

retning.”

de tilskriver det, at kurserne foregar
dekoblet skolens praksis og dermed
dekontekstualiserer teknologi fra hver-
dagens praktiske problematikker og
dynamikker. Kurserne bliver af infor-
manterne oftest beskrevet som spild af
tid, mens kollegiale feellesskaber, hvor
leererne kan samarbejde og leere af
hinanden, italesattes som muligheder
for at udvikle sig aktivt og bevidst i for-
hold til skolens praksis.

SITUERET PROFESSIONEL PRAKSIS
MED TEKNOLOGIER

Leererarbejdet er situeret. Laerernes un-
dervisning er bundet op p4d, at leererne
meoder elever i afgraensede tidsrum og
skal handle i nuet. De kan forberede
sig til undervisningen, men de kan
sjeeldent forudsige helt, hvad der vil
foregd, og med digitale teknologier
indveevet i relationen mellem leerer og
elev kompliceres arbejdsformerne. Ba-
de leerer, elever og teknologier agerer.
Det viser casen med Claus tydeligt, for-
di han skal handle forholdsvis hurtigt
i situationen for at bibeholde elever-
nes opmerksomhed, ligesom han skal
overveje, hvordan han far alle elever
pa Fronter, sd de far adgang til lektier.

“Pludselig kan nettet blive ustabilt, lcereren ma
iveerkscette plan B, undervisningen tager en anden
form, og elevernes opmcerksomhed gadr i en anden

Der er tale om en situeret leering, hvor
det, der leeres hele tiden star i forhold

til det, der gores. Situeretheden knytter
sig til leererengagement, elevforudsaet-
ninger, skolekulturelle vilkar og andre
kulturkontekstuelle forhold, og den

knytter sig ogsa til teknologiers mader
at agere pa i klasserummet. Teknologi-
erne kan eksempelvis drive undervis-
ningen ad et spor med mange hurtige
skift fra slide til slide, fra device til
device, fra websted til websted. I en sa-
dan leringssituation er det for eleverne
nedvendigt at vaere koncentrerede og
opmarksomme for at begribe det fag-
lige indhold. Pludselig kan nettet blive
ustabilt, lereren ma iveerkseette plan B,
undervisningen tager en anden form,
og elevernes opmaerksomhed gar i en
anden retning.

Laererne handler ofte intuitivt i un-
dervisningssituationer og ma aktivt
overveje, hvordan teknologierne kan
blive leeringsunderstottende. Vores
analyser viser, at teknologi i brug kan
optreede som multistabile (Ihde 2002).
Det betyder, at det rdderum, der ligger
i teknologiens design, giver en vifte af
muligheder for relationer og handlin-
ger, og at teknologiernes betydning vil
stabilisere sig forskelligt i forskellige
praktiske situationer. Igen kan man
sige, at digitale teknologier ikke er iso-
lerede redskaber med fastfrosne mu-
ligheder, men medskabere af mulige
situationer. En teknologi, der fungerer
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fornuftigt i en situation, kan vise sig
problematisk i en anden. En larer for-
teeller om brug af Facebook i undervis-
ningen:

“For eksempel sd har vi... jeg har... sd-
dan en Facebook lcererprofil. Der ved vi at
vi kan kommunikere med eleverne og fd fat
pd dem, og de ser hvis man skriver til dem
der, sd ser de det helt sikkert. Frem for alle
mulige andre mdder at komme i kontakt
med dem pd, sd ved man at stort set alle
sammen, 98%, de er pd Facebook, og de
tiekker det om ikke dagligt, sd i hvert fald...
(Ole).

Facebook viser sig her som en tek-
nologi, leereren kan anvende til at
komme i kontakt med eleverne efter
skoletid. For Ole er det lettere at bruge
Facebook og fa alle elever med, end det
er for Claus i casen at fa eleverne til at
abne for deres lektiemapper pa Fron-
ter. Men Facebook er ikke blot et intra-
net. Det er 0ogsd et socialt medie, som
eleverne bruger i undervisningen og i
fritidslivet. Teknologierne udviser mul-
tistabilitet. De skal bruges og lases for-
skelligt, afheengig af de kontekster de
indgédr i. Facebook fremtraeder som to
forskellige teknologier i en laeringskon-
tekst og i bern og unges fritidskontekst.
Eleverne ser beskeden fra leererne, men
det er leererens arbejde at koble de to
kontekster pa en meningsfuld made.

At handle med teknologi i en situ-
eret praksis er ikke bare det 'at gore’
noget rutinemaessigt, men at 'gere
noget meningsfuldt’ i situationer, der
hele tiden forandrer, hvad teknologi
og situeret praksis betyder. Laerere har
til stadighed brug for at afstemme for-
ventninger i undervisningssituationer,
fordi teknologiske udviklinger udfor-
drer den made, man som larer kan
handle pa.
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TEKNOLOGIERNES PAVIRKNING AF
LZRERNES PROFESSIONSFAGLIGHED

Vi har gennem empiriske analyser
identificeret forskellige tematikker,

der er udtryk for forhold, som laererne
mener, har betydning for deres pro-
fessionsarbejde i generel forstand. Det
handler for eksempel om, at teknolo-
gierne er med til at forme relationer,
tillid og ansvar. Og at teknologier syn-
ligger og systematiserer arbejdet pa
nye mader. Nye arbejdsopgaver opstar,
0g gamle rutiner @&ndres, og teknolo-
gierne er akterer, der indgdr i samspil
med mange andre interaktioner, som
pavirker det professionelle arbejde.
Disse forhold forbinder profession og
teknologi, og forandrer pa forskellig
vis den faglige professionalisme, og de
standardiserede mdader, man tidligere
har udfert arbejdet pa. Det er ikke te-
matikker, der skal laeses som, at tekno-
logier har en forudbestemt virkning pa
skolen og de sociale forhold dér, men
derimod situationer i laerernes praksis,
der viser, at teknologier veever sig ind i
skolens samspil og flytter med ind i un-
dervisningen og i leerernes arbejdsliv.

Laererne oplever eksempelvis, at de
i dag har langt sterre adgang til hin-
andens vidensbaser, og de kan dermed
overtage og udvikle opgaver med hin-
anden. Adgang til hinandens videns-
baser er tilvejebragt ved, at laererne
er koblet op pa Skolekom eller andre
konferencesystemer og kan tilga hin-
andens materialer.

"Vi er blevet gode til at videndele i team-
ene. Og der er nogle der er gode til at kom-
me ind og vise for eksempel et nyt program
til undervisningen - ndr vi har lcerermader.
Ndr du ser en anden Icerer bruge det sd fdr
du ideerne og det kan du gd ind og adop-
tere og sd kan du bruge det. Det er primcert
teamene selv der tager udgangspunkt i det
her. Vi er gode til det selv”(Viktoria).
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Laerernes brug af teknologi afsted-
kommer ikke automatisk mere viden-
deling. Om en sddan kultur udvikler
sig pa skolerne, afhanger i hoj grad af
organisatoriske forhold, leerernes sam-
arbejde, engagement og lyst til at laere
af og videndele med hinanden. Hvis
organiseringen understgatter en viden-
delingskultur, og laererne har udviklet
et kollegialt samarbejde, sd er mange
nye teknologier - som computer, iPad,
interaktive tavler, internet, blogs, pro-
grammer osv. — understgttende for
vidensdelingsprocesser, fordi de bade
tilbyder sig som distributionskanaler,
materialeudvekslingsplatforme og dis-
kussionsfora.

Relationel ekspertise er begreb for den
nye form for professionalisme laererne
oparbejder i forbindelsen med internt
og eksternt samarbejde (Edwards
2011), og vi ser at digitale teknologier i
laeererarbejdet spiller en aktiv rolle i de
samarbejder, der opstdr i skolen. Tek-
nologiers mader at udfordre leererar-
bejdet og en professionel ekspertise pa
indebeerer en forstaelse for, at arbejdets
processer og teknologi virker ind pa
hinanden og former professionsfaglig-
hed. Teknologiforstdelse er derfor ogsa
at analysere, hvordan teknologi pavir-
ker det professionelle arbejde over tid
- i et leererarbejdsliv - og at forholde sig
aktivt til, om denne udvikling er hen-
sigtsmeessig i forhold til de vilkar og
standarder, der er for arbejdet (Gars og
Brok 2014).

HVAD SKAL LZARERE LARE
OM TEKNOLOGI | ARBEJDSLIVET?

Claus havde ikke forudset, at den
interaktive tavle ville gere undervis-
ningssituationerne mere u-styrbare og
at intranettet Fronter sa tydeligt ville
selektere elever fra socialt steerke og
svage familier. Iseer digitale teknologier

viser sig magtfulde og har en stor be-
tydning for laererarbejdet. Det fdr man
oje pa, ndr man iagttager teknologier
som agerende i situerede praksisser og
i et arbejdslivsperspektiv. Forstaelse
for design, leering med teknologier og
teknologiernes indflydelse pa situeret
praksis kan konstituere en professio-
nel teknologiforstdelse, der bidrager
til en fremadrettet og kritisk udvikling
af professionalitet i leererarbejdet med
teknologier.

Den kompetencetaenkning, som sty-
rer mange laereres laering med teknolo-
gier i dag, er med til at reproducere en
forenklet forstdelse af forholdet mellem
laerer, teknologi og leererarbejde. Aktivt
samspil med teknologier kalder i ho-
jere grad pa kontekstuel viden, der kan
bidrage til at analysere bade de syn-
lige, usynlige, styrbare og u-styrbare
kompleksiteter, der flytter med teknolo-
gier ind i skolerne.

Den relationelle ekspertise ma der-
for ogsd omfatte de relationer tekno-
logierne indgar i, og denne viden kan
Adbnes bade via forstaelse for, hvordan
teknologiernes design fordrer en speci-
fik vifte af muligheder og analyse af,
hvordan teknologiers multistabilitet
aktualiserer sig i en specifik praksis.
Efterlysningen af bredere og dybere
kompetenceudvikling skal i denne op-
tik ikke kun rette sig mod laerernes go-
ren og laden, men ogsa zoome ind pa
teknologiernes andele i leererarbejdet.
Det er altsa ikke kun leererne, der skal
kompetenceudvikles, men ogsa tekno-
logierne og i sardeleshed de relationer
leerere, teknologier og skolens gvrige
akterer indgar i.

Udvikling af disse komplekse proces-
ser kalder altsd pd mere end klassisk
kompetenceudvikling af laerere, og en
erstatning for denne forstdelse kunne
ske gennem udvikling af common
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knowledge via feelles leereprocesser, der
giver mulighed for at udvikle professi-
onsfaglighed i en teknologifyldt hver-
dag. Med andre ord skal leerere laere, at
teknologier er aktive medspillere i ud-
vikling af praksis og professionsfaglig-
hed, og i feellesskab skabe viden, der
kan forstd, udfordre og udvikle disse
relationelle processer.
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NOTER

1 Technucationprojektet (2011 — 2015) ledes af
professor Cathrine Hasse. Forskergruppen bestar
af forskere fra Professionshgjskolerne UCC og
Metropol, Aarhus Universitet, RUC samt deltagere
fra Teknologisk Institut. Projektet bygger pa
empirisk forskning fra skoler og hospitaler. Laes pa
www.technucation.dk.

2 Videfinerer teknologi som en materialitet, der er
designet med et formal, og som finder anvendelse
i og pavirker praksis. Nar teknologier finder
anvendelse i en situeret praksis, far artefakterne
nye betydninger. Vores teknologibegreb omfatter
alle artefakter som er en del af vores kultur, men vi
fokuserer i denne artikel seerligt pa de digitale
teknologier.
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Mikala Hansbal

FLERE VEJE TIL AT BEGRIBE
OG HANDTERE TEKNOLOGI |
PROFESSIONSARBE)DET

Artiklen tager afscet i udfordringen at vi lever i et samfund, der formidler ny
digital teknologi som vejen frem. Den hastige udvikling og spredning af digi-
tale teknologier bidrager til, at vi lever i en cera med hurtigt forandrende ar-
bejde og en eksplosiv tilveekst i alternative videnspraksisser i professionsar-
bejdet. Det rejser behov for flere beskrivelser og konstruktioner af innovation
og implementering af nye velfcerdsteknologiske lasninger. Via casebeskrivel-
ser af et sundhedscenters arbejde med en virtuel genoptreeningsplatform
preesenteres variationer af teknologiforstdelser og rammescetninger af tek-
nologi, der kan dbne flere veje til at begribe, hdndtere og dermed nuancere
teknologi i professionsarbejdet.
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g har i noget tid vearet

dsprofessionerne. Det
dagsorden, der er

som kommunale strategier (f.eks. KL
2013). Fokus pd ny digital teknologi er
tilsvarende blevet en dagsorden som
professionshgjskoler, der uddanner
fremtidens professionelle, i stigende
grad ma forholde sig til. Det er
imidlertid ikke en neutral og ligetil
dagsorden, hvor professionshgjsko-
lerne (og andre der beskeeftiger sig
med professionsleering) blot skal
sikre, at fremtidens professionelle
har feerdigheder og kompetencer til at
indga i fremtidens hejdigitaliserede
professionsarbejde. Med udbredelsen
af digitale lesninger udspiller der sig
0gsa kampe om vardier og praksisser
i professionsarbejdet. De forskellige
politiske udspil seetter deres kraftige
preeg pa udviklingen og agerer norm-
saettende. For eksempel kaeder KL i de-
res udspil "Next Practice — Udvikling
af det neaere sundhedsvasen gennem
bedre sundhedsuddannelser” (2014)
fremtidens og bedre sundhedsuddan-
nelser sammen med udvikling af det
nye sundhedsvasen, hvor flere borgere
og patienter via de digitale muligheder
behandles i eget hjem. Ny digital tek-
nologi tildeles altsa her en helt bestemt
rolle som noget der kan lofte udviklin-
gen af det nye sundhedsvesen.
University College Sjeelland be-
skeeftiger sig ligesom andre profes-
sionshgjskoler med digitaliserings- og
velfeerdsteknologidagsordenen. Det ses
blandt andet afspejlet i forsknings- og
udviklingsprojektet Velfaerdsteknologi,
Innovation, Omsorg og Lering (VIOL
projektet 2013-2014"). Projektet har til
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formdl at udvikle undervisningsaktivi-
teter, der kan understotte at studerende
i professions-uddannelserne udvikler
‘technological literacy’. Technological
literacy forstas i VIOL projektet som
det at fremtidens professionelle kan
anvende, vurdere og medvirke til inno-
vation og implementering af nye vel-
faerdsteknologiske lgsninger i offentlige
og private virksomheder.

_____________________________________|]
“Hvordan kan de
dominerende for-
stdelser af ny digi-
tal teknologi som
vejen frem udfor-
dres pd en mdde sa de
professionelle tilbydes flere
frem for feerre handlemu-
ligheder?”

Arbejdet med professionelles tech-
nological literacy er, som ogsa Brok
og Schreder peger pd i en anden arti-
kel i dette temanummer, en kompleks
storrelse der kan angribes pd mange
forskellige mader. John R. Dakers har
igennem en darraekke forsket i techno-
logical literacy. Dakers (2014) frem-
haver, at technological literacy (bor)
handle om at kunne finde nye veje til
at begribe og hdndtere teknologi. Det
handler med andre ord om at kunne
tage aktivt del i de samfundsmeessige
forandringer ved at blive, og fortsat
vedblive at vaere, kritisk overfor tekno-
logi. Ifelge Dakers handler technolo-
gical literacy altsd hverken om at né
ét sted hen, eller om at vaere dér, hvor
man kan kalde sig technologically lite-
rate og én gang for alle har fundet ud
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af, hvordan man begriber teknologi.
Det handler derimod om en fortsat be-
straebelse pa aldrig at tage (ny) tekno-
logi for (natur)givet.

Udfordringen er, at vi lever i et sam-
fund, der formidler ny digital teknologi
som vejen frem. Arbejdet med techno-
logical literacy kan derfor alt for nemt
oversattes til det at kunne bidrage ak-
tivt til 'denne vej’. Med afsat i denne
problematisering stiller artiklen sporgs-
madlet: Hvordan kan de dominerende
forstdelser af ny digital teknologi som
vejen frem udfordres pd en made sa
de professionelle tilbydes flere frem for
feerre handlemuligheder?

VIRTUEL GENOPTRANING -
EFFEKTIVISERENDE DIGITALISERING

I artiklen praesenteres lgbende en case
om professionsarbejde med digitali-
sering og velfaerdsteknologi: et sund-
hedscenters arbejde med en ny virtuel
genoptraeningsplatform. Casen er
baseret pa kvalitative interview med
to fysioterapeuter og en projektleder
fra sundhedscenteret, observationer
af holdtreening pa sundhedscenteret,
samt et beseg hjemme hos en borger
med virtuel genoptraening.?
Projektlederen beskriver, at grun-
didéen med virtuel genoptreening er
at effektivisere hjemmetraningen for
nogle borgere, sa de far mindre behov
for kollektiv traening og fysisk mede
med en fysioterapeut. Hvis det lykkes,
vil det kunne affede nye dbninger for
behandling af borgere, som det aktuelt
ikke er muligt at tilbyde behandling.
Den virtuelle genoptreening ses ak-
tuelt som et supplement til den anden
treening. Fysioterapeuterne og projekt-
lederen haber at det vil vise sig, at nar
borgerne far leengere tid med traning
hjemme, s behgver de ikke at tage til
holdtreening s mange gange. Mdaske

vil nogle borgere slet ikke have behov
for holdtraeningen.

Sundhedscenteret har haft en for-
@gelse af borgere fra 860 i 2007 til
2317 sidste ar. Der er et voksende antal
borgere med behov, men ikke en tilsva-
rende tilfojelse af ressourcer til sund-
hedscenterets arbejde med borgerne.
Derfor skal sundhedscenteret effekti-
visere, og den virtuelle genoptrening
ses som ét centralt element i dette. For
eksempel ved at nogle borgere med vir-
tuel genoptraning i fremtiden tilbydes
8 gange holdtreening i stedet for de 10
gange, de tilbydes i dag.

Fysioterapeuterne og projektlederen
fremhaever da ogsa, at hvis arbejdet
med den virtuelle genoptraningsplat-
form ikke kan medfere - pa sigt - at
nogle borgere far et lavere antal kon-
sultationer, sa er grundlaget for at
have og investere i platformen ikke til
stede.

DILEMMATZANKNING: KOBLINGEN
MELLEM NY TEKNOLOGI
OG EFFEKTIVISERING

I eksemplet preesenteres den virtuelle
genoptraeningsplatform som den cen-
trale akter, der kan skubbe til de ek-
sisterende professionspraksisser. Med
den nye digitale teknologi skal det
blive muligt at behandle flere borgere;
uden denne teknologi kan sundheds-
centeret ikke behandle flere borgere.
Der er tale om at repraesentere et be-
stemt alternativ.

Denne mdde at beskrive arbejdet
med ny digital teknologi, kalder Sherry
Turkle (2011) for dilemmatenkning.
Det vil sige, at situationen beskrives
med afsaet i ét bestemt alternativ, der
bygger pa en seerlig drsags-virknings-
teenkning, hvor den nye digitale tek-
nologi tildeles en sarlig a priori rolle.
Turkle er en internationalt anerkendt
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forsker fra Massachusetts Institute of
Technology, som har varet med til at
studere computer/digital kultur an-
tropologisk fra ‘begyndelsen’. Hun
advarer imod den samfundsmaeessige
tendens til dilemma taenkning, ndr det
gelder ny digital teknologi, som for ek-
sempel robotteknologi:

“Ndr roboticister argumenterer for
‘omsorgsmaskiner’, gor de det ofte ved at
begrebsliggere situationer i form af spergs-
madl, der fremscetter dilemmaer. De sporger:
‘@nsker du forceldre og bedsteforceldre der
modtager hjcelp af robotter, eller ser du
hellere at de slet ingen hjcelp modtager?’
Sdadanne spargsmdl vil henover tid rumme
fare for at udvikle sig til spergsmdl, vi ikke
lcengere forholder os aktivt til, fordi vi be-
gynder at acceptere rammescetningen — i
dette tilfeelde ideen om, at der kun findes ét
valg mellem robotomsorgsgivere og ensom-
hed.” (Egen oversattelse, ibid., s. 289)

Turkle peger pd, at teknologiudvik-
lere ofte argumenterer for indfersel af
en ny teknologi ved at rammesaette
situationen som et dilemma, der rum-
mer valg mellem to alternative mulig-
heder sdsom i dette eksempel: omsorg
versus ingen omsorg. Et valg, der neer-
mest ikke er et valg, for hvem vil ikke
foretraekke omsorg som mulighed?

[ stedet for at acceptere denne ar-
gumentationsform, peger Turkle pa
nedvendigheden af, at vi bliver bedre
til at bemaerke, hvordan vores liv foran-
dres af teknologier. Et veesentligt aspekt
af dette er, at vi bliver bedre til at no-
tere og stille spargsmdl ved de rammescet-
ninger af teknologier, som vi dagligt
praesenterer hinanden for. Det betyder,
at vi ikke bare skal kebe dilemmaet
som grundpraemis, men i stedet udfor-
dre selve konstruktionen af dilemmaet.
I stedet for at sperge: @nsker vi at ro-
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botter tager sig af vores bedsteforeeldre
eller foretraekker vi alternativet, at der
slet ikke er nogen/noget, der tager sig
af dem?- kunne en reformulering veere:
Har vi ikke mennesker, der kan vare-
tage dette omsorgsarbejde? Er omsorg
ikke (leengere) menneskers arbejde?
Hvis omsorg er menneskearbejde, bor
teknologien da ikke understotte frem
for erstatte menneskers mulighed for at
drage omsorg for hinanden?

Turkle fremhaever, at dilemmataenk-
ningen gor forskellige ting ved os,
ved teknologien, og ved de mdader vi
forestiller os og konstruerer relationer
mellem mennesker, samfund og tekno-
logier pa. Via dilemmatenkning, som
opstiller ny teknologi som alternativet,
positioneres teknologi som veerende
neodvendig og determinerende for at
kunne lase et bestemt samfundsmaes-
sigt problem.

I eksemplet med sundhedscenteret
ses dilemmateenkningen ogsa repree-
senteret, omend lidt mindre skarpt
skdret: @nsker vi behandling af flere
borgere eller er der nogle borgere med
behov, som i fremtiden skal afvises?
Sundhedscenterargumentet er, at be-
handling af flere borgere er ngdven-
digt, og at dette ikke er muligt uden
@ndringer. Dermed positioneres ny
teknologi som vejen frem — det nye og
bedre alternativ, der kan gge sund-
hedscenterets muligheder for at be-
handle og yde omsorg for et gget antal
borgere med behandlingsbehov. Digi-
tal teknologi fremstilles dermed som et
naermest i-sig-selv positivt muligheds-
udvidende alternativ.
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TEKNOLOGI-
DETERMINISTISKE OG
HUMAN-CENTRISKE
TILGANGE

Ogsa Wanda Orlikowski (2010) pro-
blematiserer en sddan entydig for-
herligelse af digital teknologi. Ved at
begrebsliggere forskellige teknologifor-
staelser synligger Orlikowski hvordan
0gsa en del organisationsforskning,
historisk betragtet, har trukket pa en
forstdelse af teknologi som ydre kraft.

Med dette begreb sgger Orlikowski
at pege pa en forstdelse, hvor de digi-
tale teknologiers kvaliteter og poten-
tialer tages for givet og betragtes som
indlejret i teknologien. Der stilles ikke
spergsmadl ved digitale teknologiers
skiftende og multiple positioneringer
og roller i hverdagen. Inden for denne
tilgang ses, ifelge Orlikowski, at digi-
tale teknologier a priori positioneres en-
ten — som i sundhedscenterets tilfeelde
— steerkt positivt (teknologioptimisme)
eller negativt (teknologi pessimisme).
Der er tale om en sdkaldt teknologi-
deterministisk tilgang, og risikoen er,
at denne teknologitilgang skygger for
indsigt i alle de interaktioner, der er
mellem teknologi og praksis.

En anden variant af teknologiforsta-
else praesenterer Orlikowski som tekno-
logi som emergerende proces. Dette kalder
Orlikowski for en human-centrisk til-
gang, da den ser maden de menneske-
lige akterer organiserer sig omkring, i
og med teknologien som afgerende for,
hvordan en ny teknologi far betydning
— frem for teknologien selv. Med denne
tilgang bliver det interessant at belyse,
at den virtuelle genoptraeningsplat-
forms succes afhanger af, hvorvidt de
menneskelige akterer formar at orga-
nisere engagementer i teknologien, der
forer til service- og kvalitetsforbedrin-
ger og skonomibesparelser.

P& den ene side fremheever fysiote-
rapeuterne og projektlederen at den
virtuelle genoptreeningsplatform skal
bevise sine kompetencer som service-
og kvalitetsforbedrende samt gkonomi-
besparende teknologi, pd den anden
side fremheever de professionelle 0gsad,
at det forudseetter at bade sundheds-
centeret, kommunerne og platforms-
udviklerne i feellesskab organiserer
engagementer i teknologien, der kan
fore til service- og kvalitetsforbedringer
og okonomibesparelser. Sidstnavnte
involverer for eksempel identificering
af de rigtige borgere og behandlings-
situationer, som den virtuelle gen-
optraeningsplatform kan forbindes
hensigtsmaessigt til. Det forudsatter og-
sG borgere, der hdndterer platformen og
ovelserne pa hensigtsmaessige mader.

I forhold til forstdelsen af teknologi
som ydre kraft rummer forstaelsen
af teknologi som emergerende proces
mulighed for at fa gje pd, hvordan de
menneskelige processer spiller ind pa
muligheden for at implementere nye
digitale teknologier succesfuldt. Men
forstdelsen af teknologi som emer-
gerende proces rummer til gengeeld
0gs4, ifelge Orlikowski, en fare for at
overvurdere de menneskelige proces-
ser og samtidig minimere blikket for
teknologiens rolle, dens skiftende fy-
siske egenskaber, og kapaciteter. Den
human-centriske tilgang fokuserer pa
menneskers tilgang til og sociale in-
teraktioner med teknologi og kritiseres
for at rumme risiko for at overse de
bredere politiske, samfundsmeessige og
sociale konsekvenser af teknologi.

TEKNOLOGI SOM
MED- OG MODSPILLER

Med et tredje af Orlikowskis begreber
— teknologi som indfiltret — kan vi gen-
besoge sundhedscenteret og fa oje pa
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hvordan hverken teknologi, eller det
den forbindes med, kan betragtes som
prae-eksisterende. Snarere ma vi ifelge
denne tilgang betragte bade teknologi
og dens infiltrationer som delvist sam-
eksisterende.3

De to fysioterapeuter forteeller, at
den nye virtuelle genoptreningsplat-
form aktuelt har 100 videotranings-
ovelser, som kan pakkes alt efter
patientens behov. En speak og video
indleder til, forklarer og illustrerer,
hvordan borgeren skal std og hvad
ovelsen gar ud pd. Platformen regi-
strerer via sensorer om borgeren gor
ovelserne rigtigt. I modseetning til trae-
ning med papirevelser i hjemmet, sa
far borgeren med virtuel genoptreening
umiddelbar respons pé treeningen. En
smiley og en ringelyd indikerer, om
borgeren udferer gvelsen rigtigt. Det er
muligt for fysioterapeuten, i takt med
borgerens udvikling, at vejlede borge-
ren og re-pakke gvelserne pd distan-
cen. Platformen tilbyder sdledes mange
nye muligheder.

Systemet er imidlertid ogsd under
udvikling, og fysioterapeuterne hjael-
per med denne. Aktuelt kan fysiotera-
peuten ikke bestemme, hvad borgeren
skal gere for at gvelsen bliver god nok.
Udfordringen, set fra fysioterapeuter-
nes perspektiv, er at gvelserne skal
repraesentere en bredde, sa det bliver
muligt at graduere. Alternativt kan
man for eksempel risikere, at borgeren
ikke far noget ud af gvelserne eller far
treenet for hardt. Fysioterapeuten skal
hele tiden kunne finde en ovelse der er
svarere, og en gvelse der er lettere. Det
er en stor udfordring. Nar platformen
rummer en sddan sensitivitetsknap, sa
bliver det endnu nemmere at udfordre
borgerne.

Fysioterapeuterne forteeller ogsd om
uforudsete udfordringer der opstar, nar
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borgerne far en kuffert med en flad-
skeerm der skal stilles op i hjemmet.
Det har fx betydning, at skeermen fyl-
der noget i borgerens hjem, hvor der
meget vel kan vare en meget lille stue.
Fysioterapeuterne har forskellige histo-
rier om borgere, der pakker platformen
vaek, og derfor ikke bruger den virtu-
elle genoptreening med sa hej frekvens
som de ellers kunne og burde. Andre
borgere har en stue, der ger det svaert
at fa den rette afstand til skeermen, sa
platformen kan sanse deres bevagelser
under treeningen korrekt.

Den virtuelle genoptraeningsplat-
form realiseres pa den ene side som
engagerende i forhold til professionelle
og brugere — der tilkobles nye mulighe-
der for treening og kommunikation i
borgerens hjem og i samspillet mellem
borgerens hjem og de professionelles
arena. Men pa den anden side reali-
seres platformen ogsa som disenga-
gerende — de uforudsete udfordringer
frakobler muligheder for traening og den
teknologi som skulle kunne erstatte
eller reducere treening ved fysisk frem-
maeade, bliver ikke brugbar.

Platformen realiseres pa mange for-
skellige madder indeni borgernes hjem
og hverdag, i forhold til sundhedscen-
terets aktuelle behandlingssituation,
fysioterapeuternes faglige tilgange til
og viden om genoptrening, den aktu-
elle designudvikling og anvendelse af
platformen, og i forhold til konkrete
politiske dagsordener, sdsom fokus pa
digitalisering, telesundhed og behov
for effektivisering af rehabiliteringsind-
satsen.

Med sundhedscentereksemplet bli-
ver det sdledes tydeligt hvordan men-
neskers og teknologiers handleevner
og kompetencer udfoldes som delvist
sameksisterende - sociomaterielle —
praksisser. Derfor betegner Orlikowski
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0gsa tilgangen en sociomateriel til-
gang. Grundtanken er, at teknologi
ikke bare er, men bade transcenderer
praksis og emergerer i praksis. Frem
for at betragte digitale teknologier som
noget bestemt (singulaert) dbnes op
for, at samme teknologi kan have og
bidrage til forskellige eksistensformer.
Der er altsa her tale om en forstdelse af
teknologi som kompleks performativ
effekt. Denne tilgang understreger der-
med en grundlaeggende usikkerhed pé
teknologiers agens og sdledes ogsa pa
de mulige eksistensforhold mellem pro-
fessionsarbejde og teknologi.

'"Teknologi som indfiltret’-forstaelsen
understreger, at det er vaesentligt at
have blik for at teknologiens agens er
nert forbundet med forskellige ram-
mesatninger af teknologien. Der er fx
markant forskel pa de tilstedevaerende
materialiteter i genoptreening pd sund-
hedscenteret og i borgernes hjem. I for-
bindelse med holdtraeningen i en stor
sal pa sundhedscenteret kommer man-
ge forskellige redskaber i spil, fx ela-
stikker, balancebrat, bolde, ribber mm.
Disse redskaber er ikke tilsvarende til
stede i hjemmet, hvor den virtuelle
genoptreningsplatform pa sigt, ifelge
projektlederen og fysioterapeuterne,
0gsa kan forestilles at bruges til hold-
treening pa distancen. Holdtreening
pa distancen kan vaere en yderligere
form for effektivisering, idet der spares
omkostninger til transport af borgere
fra hjem til sundhedscenter og retur.
Men hvis man i stedet for et effektivise-
ringsperspektiv anlaegger et fagligt og
socialt perspektiv pa rammesaetningen,
s@ har borgernes traening i eget hjem
0gsé andre sociale og materielle konse-
kvenser, fremhever projektlederen og
de to fysioterapeuter.

Den fundamentale relation mellem
terapeut og borger eendres markant

i de situationer, hvor de interagerer
skeermmedieret. Et af fysioterapeutens
vaesentligste redskaber er manuel be-
handling. Det vil sige, at der mellem
fysioterapeut og borger typisk vil veere
fysioterapeutens behandlende haender.
Nar vi sdledes - med det nye teleme-
dierede sundhedsvaesen - taler om be-
handling taet pa borgeren i eget hjem,
sa kan vi altsad samtidig tale om en
markant endring i forholdet mellem
fysioterapeuten og borgeren, og i selve
behandlings- og traeningssituationen

- ndr den skeermmedieres. Virtuel gen-
optraning betyder behandling pa eget
fysisk og geografisk afstand af borge-
ren — og maske ogsa andre borgere.
Denne endring i situationen ger noget
ved bdde maden at veere borger-i-be-
handling og fysioterapeut-der-behand-
ler. Samtidig kan vi sige, at paletten af
fysioterapeutiske videnspraksisser er
udvidet. Der er nu flere mulige alter-
nativer at forholde sig til som profes-
sionel og borger. Hvert alternativ og
bevagelse mellem alternativer rummer
forskellige u/muligheder for borgere og
professionelle.

Infiltrationstilgangen kan sdledes
give plads til andre beskrivelser af
menneske-teknologi-samfundsrela-
tionerne, der anerkender den mang-
foldighed af komplekse delvise til- og
frakoblinger (dis/engagementer) af
praksisser, som indfersel af ny digital
teknologi kan implicere i hverdagen.

TEKNOLOGI 0G
PROFESSIONSARBE)DE
— UDFORDRING AF SELVFOLGERNE?

Artiklen stillede indledningsvist spergs-
madl til, hvordan de dominerende for-
stéelser af ny digital teknologi som
vejen frem kan udfordres pd en made,
sa de professionelle tilbydes flere frem
for faerre handlemuligheder.
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Hvis vi relaterer til Turkles opfor-
dring til, at vi forholder os usikkert
til vores egne rammesetninger af ny
teknologi og arbejder aktivt med vo-
res forskellige mader at begribe digital
teknologi pa i praksis, sa far vi analy-
tiske redskaber til at kunne engagere
os i nye kritiske mader at arbejde med
velfaerdsteknologi i professionerne,
som andet og meget mere end, for ek-
sempel, et simpelt til- eller fravalg af
digital teknologi og omsorgsmulighe-
der (jf. dilemmatenkningen), eller et
spergsmal om effektivisering og gko-
nomisering.

Nar vi stiller spergsmdl ved (egne)
rammesatninger af ny teknologi, far

sker i praksis ndr nye digitale teknolo-
gier rammer velfaerdspraksis. P4 den
made abnes samtidig for flere veje til
at begribe og handtere teknologi i pro-
fessionsarbejdet. Med denne erkendelse
rejses forhdbentlig en nysgerrighed pa,
hvilke refleksioner de velfaerdsprofes-
sionelle faktisk ger sig om betydningen
af nye teknologier — og en interesse for
hvordan disse refleksioner kan gives
stemme og rum for udfoldelse.

Set i dette lys kan det betragtes som
en vaesentlig del af de professionelles
arbejde med innovation af velferdstek-
nologiske lgsninger at stille spergsmadl,
som udfordrer de ellers tilsyneladende
indlysende rammesatninger, sdsom:

vi anledning Hvordan
til at be- D ——————ER T
maerke bejde med
de lokale “De forskellige teknolo-  digitali-
arrange iforstdelser synligger, <7999
menter af 9 ynhligger, velferds-
alternati- at digital teknologi al-  teknologi
idens- . d, hvi
veweens drig kan veere velfcerds- % "% ™"
praksisser 7 , det neere
og professi- teknolog/ 1519 selv. sundheds-
onsarbejde, vaesen og
som emerge- digitalise-

rer med ny teknologi-i-praksis. Dermed
bliver vi bedre rustet til ogsa at kunne

forholde os mere aktivt til kvaliteterne
i og pa tveers af forskellige vidensprak-
sisser.

Med Turkle, Orlikowski og Dakers
folger en opfordring til ikke bare at fo-
kusere pd at fremtidens professionelle
skal kunne medvirke til innovation
ved at 'folge med stremmen’ eller at
veere 'forandrings- og implemente-
ringsparate’. Sundhedscentereksemplet
illustrerer, hvordan forskellige beskri-
velser og konstruktioner af innovation
og implementering af nye velfeerdstek-
nologiske lgsninger kan medvirke til at
belyse og nuancere, hvad der faktisk
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ring ikke var vejen frem?

De forskellige teknologiforstaelser
synligger, at digital teknologi aldrig
kan veere velfeerdsteknologi i sig selv. For
at virtuel genoptreening kan etablere
sig som velfeerdsteknologi forudsattes
koordination og samspil mellem man-
ge forskellige elementer, faglige videns-
og teknologipraksisser, politiske
dagsordener, organiseringsformer og
mennesker. En digital teknologi som
for eksempel den virtuelle genoptree-
ningsplatform kan indeni disse socio-
materielle arrangementer etableres
som et element, der opndr kapaciteter
til at fa noget eller nogen til at fare/fcer-
des (mere) vel. &
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NOTER

1 Projektet er stottet af den Europeeiske Socialfond
og involverer undervisere og studerende fra
samtlige af University College Sjaellands
uddannelser og forskere fra Roskilde Universitet
og University College Sjeellands afdeling for
Forskning og Innovation. Projekthjemmeside:
http://ucsj.dk/forskning/projekter/interne-
projekter/viol/.

2 Eksemplet er konstrueret til denne artikel, men
inspirationen er hentet fra VIOL projektets farste
empiriske fase i foraret 2013. Vores
empiriindsamlinger havde fokus pa at fremstille
forskellige beskrivelser af arbejdet med
digitalisering og velfeaerdsteknologi — telesundhed
- i praksis, via mikroetnografiske nedslag i
forskellige arbejdssammenhaenge relateret til
sygeplejerske- og fysioterapeutprofessionerne.

3 Med sit fierde begreb - teknologi som fraveerende
deltager — som ikke udfoldes yderligere i denne
artikel, argumenterer Orlikowski for, at
organisationsforskningen, historisk betragtet, har
haft en tendens til at glemme artefakter og deres
deltagelse i hverdagsorganiseringen af ‘'ting’.
Ifalge Orlikowski, geelder dette ogsa meget af den
forskning, der har taget det pa sig at fokusere pa
for eksempel nye digitale teknologier og deres
indflydelse pa vores hverdag og arbejde.
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Thomas Gitz-Johansen

FANTASIENS BETYDNING:

ET BIDRAG TIL BARNDOMMENS
GENFORTRYLLELSE

Fantasi er et essentielt element i dagdreamme, fantasilege, eventyr, rollespil
og andre fantasiformer. Artiklen argumenterer for, at den “fortryllelse”, som
fantasien skaber, er en vigtig del af barns liv. Fantasi er en aktivitet, som for-
binder tanker, krop og falelser, og som medierer mellem de bevidste og ube-
vidste lag i psyken. | fantasien foregdr meget af barns bearbejdning og un-
dersggelse af den indre og ydre verden. Med udgangspunkt i Carl Jungs
analytiske psykologi og ved at inddrage andre, hovedsageligt psykoanalyti-
ske, tekster, undersages fantasiens veesen, og hvordan barn bruger den. Ar-
tiklen argumenterer for, at den pcedagogiske verden, som i stigende grad fo-
kuserer pa det mdlbare og det produktive, ikke ma glemme betydningen af
at give plads og inspiration til barns fantasiverdener. Artiklen diskuterer og-
sd forskellen mellem egentlig fantasi og det, der kan kaldes eskapisme eller
virkelighedsflugt
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andler om fantasi
ntasiens betydning i
er en egenskab el-

er til gavn for den
0g herunder folelses-
af mening. Her er der
ale om fantasi som en slags
stottefunktion til at udvikle forskellige
praktiske og nyttige feerdigheder som
innovationsevne eller kreative kompe-
tencer. Artiklen er derimod et bidrag til
at kompensere for den aktuelle tendens
til at forstd berns liv og aktiviteter som
en forberedelse til videre uddannelse
og til arbejdslivet (Gitz-Johansen 2009,

sted”

Kampmann 2009). Artiklen retter sig
mod at synliggere vaesentligheden af
en anden side af bernelivet end op-
dragelsen til at vaere entreprener i det,
som Ove Kaj Pedersen kalder Konkur-
rencestaten, og som den aktuelle ud-
dannelsespolitik hovedsageligt rettes
mod og begrundes ud fra (Pedersen
2011). Udover at vere rettet mod er-
hvervslivets behov laegges der i gjeblik-
ket fra politisk hold meget veegt pd det,
der kan madles og vejes, dokumenteres
og evalueres (Dstergaard Andersen
2013). Selv et “bladt” omrade som krea-
tivitet bliver med denne tendens til et
spergsmdl om at fremme mdlbare og
arbejdsmarkedsrettede kompetencer
(Tanggaard 2013).

DpT 3/2014

“Man kan ikke indfore en stigende nytterationalitet
med dens ensidige fokus pd at opave kompetencer
og synlig lcering, uden at der gar noget tabt et andet

Samlet set kan man generelt tale
om, at den fremherskende politiske
teenkning pa berneomradet er preeget
af en nytterationalitet og en instru-
mentalisering af berns hverdagsliv,
og med den tyske sociolog Max Weber
kan man tale om en form for affortryl-
lelse af barnelivet, hvor irrationelle, ik-
ke-malbare og ikke-planbare mader at
forholde sig til verden og til sig selv pa
treenges i baggrunden (Weber 2012).
Den vestlige verdens sterste forteelling
er ifelge Weber blevet, at alt kan og
ber beregnes og kontrolleres ved hjalp
af videnskab, teknologi og rationel

planlagning. I forhold til berns liv kan
begrebet affortryllelse anvendes til at
betegne tendensen til fra en stadigt
tidligere alder at planlagge, nyttiggere
og institutionalisere borns liv: Leere-
planer i bernehaven, PISA-malinger,
evalueringskultur, skoleparathed, kom-
petencemal, leengere skoledag og et
generelt fokus pa at bruge padagogik
og uddannelse til at styrke landets in-
ternationale konkurrenceevne.

Det er artiklens premis, at man
ikke kan indfere en stigende nytte-
rationalitet med dens ensidige fokus
pa at opeve kompetencer og synlig
leering, uden at der gar noget tabt et
andet sted. Noget af det, der kan ga
tabt, er de aktiviteter, der er knyttet til
fantasi, som derfor er preeget af fanta-
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siens irrationelle, uproduktive og ikke-
madlrettede natur. Det spergsmal, som
behandles i artiklen er derfor, hvad
der gar tabt, hvis fokus pa og tiden til
fantasiaktiviteter gar tabt: Hvad kan
fantasi? Og neermere bestemt - hvad
er fantasiens betydning i berns liv? Jeg
vil i det felgende forst diskutere hvor-
dan fantasi kan forstds rent teoretisk.
Jeg vil her tage udgangspunkt i den
schweiziske psykolog Carl G. Jung og

i hans sdkaldte analytiske psykologi.
Begrundelsen for dette valg er, at Jungs
analytiske psykologi med sin veegt pa
det symbolske og det ubevidste kan
opfattes som et modstykke til og en
kompensation for den generelle affor-
tryllelse, som jeg har beskrevet ovenfor.
Denne psykologi har desuden fanta-
sien som et vaesentligt element af men-
nesketes psyke, og den har tradition
for at leegge vaegt pa fantasiprodukter.
Efter en redegerelse for den jungianske
opfattelse af fantasi vil jeg diskutere tre
forskellige medier for fantasi i berns
liv, nemlig fantasileg, rollespil og
eventyr, og jeg vil desuden kort berere
emnet superhelte. I denne diskussion
treekker jeg ikke kun pa jungianske
forfattere men inddrager ogséd andre
bidrag, som er forenelige med artiklens
overordnede perspektiv pa fantasi.

FANTASI SOM PSYKENS INDRE LIV

Jungs definition af fantasi er i ud-
gangspunktet ret simpel og feenome-
nologisk i den forstand, at den tager
udgangspunkt i det umiddelbart erfa-
rede. Han giver sdledes folgende de-
finition af hvad fantasi er: “Ndr man
betragter verden, ser man mennesker; man
ser huse; man ser himlen; man ser hand-
gribelige genstande. Men ndr man vender
blikket indad, ser man billeder i bevcegelse,
en verden af billeder, som vi kalder fan-
tasier.” (Jung 1964, s.68) Fantasien er

altsd, ifelge Jung, de billeder vi ser,
hvis vi vender blikket indad og obser-
verer vores egen psykes indhold, som i
fantasien viser sig for os i form af indre
billeder. Denne definition af fantasi
kan ogsa anes i det engelske ord 'ima-
gination’, der er besleegtet med ordet
'image’, altsa billede. Fantasi betyder
i denne sammenheng evnen til at
danne indre billeder. Hvis man lukker
gjnene og ser billeder for sit indre blik,
sa er fantasien aktiveret, hvis disse bil-
leder vel at marke er produceret i ens
egen psyke og ikke er rene erindrings-
billeder. Der kan selvfolgelig ogsa veere
tale om, at det ikke lige er billeder,
som viser sig, men i stedet fiktive dia-
loger eller forteellinger. Ogsa det, kan
vi regne med til fantasien. Evnen til

at danne sddanne indre fanomener
er involveret i kunstarter som skenlit-
teratur, poesi, billedkunst, tegneserier,
skuespil og filmkunst og i aktiviteter
som berns fantasilege og rollespil.

Disse indre faenomener er, ifelge
Jung, en vigtig del af den menneske-
lige psyke. De er hvad han kalder “det
direkte udtryk for psykens liv. [...]JFantasi
som en billeddannende aktivitet er iden-
tisk med den psykiske energis beveegelser.”
(Jung 1971, s. 433) Det Jung her kalder
psykisk energi er mere eller mindre
identisk med det freudianske begreb
om libido, blot er det uden den sarlige
betoning af seksualitet men betegner
alle mulige former for impulser i men-
neskets krop og sind. Fantasien opfat-
tes altsd som en form for afbildninger
af de drifter, impulser, bevagelser,
spendinger og konflikter, der ror sig i
psyken.

Jung skrev endvidere om fantasiens
funktion i psyken: “Alle de funktioner,
der er aktive i psyken mades i fantasien.
[...JFantasi har sin egen selvstcendige
veerdi, for dens psykologiske funktion har
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sine redder i bdde det bevidste og ubevid-
ste.” (Jung 1966, s. 290) For Jung er
det altsa kendetegnende for fantasien,
at den fungerer som et mellemled og
formidler mellem den bevidste del af
personligheden og den ubevidste del
af personligheden. Kontakten mellem
de bevidste og de ubevidste dele af psy-
ken er gunstig for menneskers velbe-
findende, fordi den kan lindre, oplese
eller forhindre lidelsesfulde modsaet-
ninger mellem de tendenser (drifter,
libido, aggressioner, begeer, kreativitet,
spontane impulser, nye eller fortrengte
personlighedsdele, etc.), der presser sig
pa indefra og de forventninger og krav
fra omverdenen, der er internaliseret

i den bevidste del af personligheden.
Man kan altsa opfatte fantasien som
psykens egen indbyggede terapeut.
Nye personlighedsaspekter kan ogsa
vokse frem af det ubevidste med alde-
ren i takt med at livsomstendigheder-
ne andrer sig og krever nye mdder at
forholde sig til livet og deden pd. Dertil
kommer, at der efter Jungs opfattelse
findes skabende, kreative processer i
det ubevidste, som det kan vaere beri-
gende for den bevidste personlighed at
veere i kontakt med. Det er pa grund
af kontakten til disse harmoniserende,
kreative og fornyende aspekter i det
ubevidste, at Jung fremhaever fantasien
som en meget gavnlig og vigtig funkti-
on i psyken: “Fantasi er psykens naturlige
liv, som samtidig indeholder en irrationel
kreativ faktor. [... Jfantasi er ikke en sygdom
men en naturlig og nadvendig aktivitet,
som statter den psykologiske udvikling.”
(Jung 1977, s. 527-8)

Den jungianske teori underordner
ikke fantasien forskellige produktive og
instrumentelle hensyn som fx at veere
forudsaetning for innovationsevne eller
kreative kompetencer. I den jungianske
tradition er fantasiens vasentlighed
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forst og fremmest knyttet til det enkelte
menneskes indre liv og udvikling og
til kontakten med de ubevidste sider af
personligheden. Jung skriver saledes
om fantasi, at den til forskel fra mal-
rettet, rationel teenkning “vender sig
bort fra virkeligheden, frigar subjektive ten-
denser og er i henseende til tilpasning upro-
duktiv.” (Jung 1975, s. 26) Jung skriver
videre, at fantasi er umiddelbart “nyt-
telast med henblik pd praktisk anvendelse.”
(Jung 1975, s. 249) Det betyder altsa,
at fantasien i en jungiansk forstdelse
ikke hovedsageligt er produktiv eller
nytte-orienteret og ikke tjener ydre for-
madl. Det betyder dog ikke, at fantasien
i Jungs forstaelse ikke er vigtig. Fan-
tasien har blot mere at gere med det
indre subjektive liv end med tilpasning
til ydre og mere praktiske omstendig-
heder.

I det folgende vil jeg forlade den
overordnede diskussion af fantasi og
i stedet diskutere nogle af de former,
som fantasien viser sig i, og som er for-
bundet med berns fantasiliv: Leg, rol-
lespil, eventyr og superhelte. Formalet
med disse eksempler er at konkretisere
fantasiens betydning i berns liv, og
hvordan den kan bruges af bern. Det
bliver i nogle af disse eksempler ogsa
tydeligt, hvordan fantasien i den indi-
viduelle psyke kan spille sammen med
og befrugtes af kollektive og kulturelle
fantasi-produkter som tegneserier og
eventyr.

FANTASILEGENS FUNKTION

Borns leg er en af de aktiviteter, hvor
fantasien kan vare en vigtig bestand-
del. Den type leg, hvor fantasien spiller
den sterste rolle, er givetvis den lege-
form, som kaldes "fantasileg” eller med
Piagets betegnelse ”symbolleg” (Piaget
1962). Denne form for leg kan ogsa
kaldes "lade-som-om” leg, og den ind-
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ledes ofte med vendinger som: “Skulle
vi ikke lege, at ...”, eller: ”Sd sagde vi, at
...” Det er den type leg, hvor omgivel-
ser og deltagere inddrages i et opdigtet
scenarie. Den engelske psykoanaly-
tiker og bernepsykolog Donald Win-
nicott leegger stor vaegt pa vigtigheden
af denne form for leg. Ifalge Win-
nicott foregdr legen i det han kalder
det potentielle rum: "et mellemliggende

“I fantasilegen kan
folelser af frustra-
tion, magteslashed
og ydmyagelse for
eksempel handteres gen-
nem kamp med imagince-
re modstandere.”

erfaringsomrdde, som bade den indre
realitet og det ydre liv bidrager til.
(Winnicot 2003, s. 27) Det potentielle
rum er et "omrade” mellem barnet
og omverdenen. Det er et symbolsk
"omrdde”, hvor den indre subjektive
verden af folelser, impulser, drifter og
tanker smelter sammen med den ydre
virkeligheds mennesker og objekter.
Man kan maske udlegge dette mel-
lemliggende omrdde sddan, at der
egentlig er tale om, at ydre genstande
og mennesker i barnets fantasi bliver
forbundet med indre billeder, der igen
er forbundet til folelser som nydelse,
frygt, tilknytning, speending, pirring,
vrede, nysgerrighed, jalousi, begej-
string, nervgsitet, etc. Hvor Jungs be-
greb om fantasi fremhaver dens rolle
som forbindelse mellem bevidstheden
og det ubevidste sa tilfojer begrebet

om det potentielle rum en forbindelse
mellem den indre og den ydre verden.
Nar man befinder sig i det potentielle
rum sker der en udviskning af green-
serne mellem omverden og en indre
verden, hvilket betyder, at indre til-
stande kan undersgges, gennemspilles
og hdndteres i leg med den ydre ver-
den. I fantasilegen kan felelser af fru-
stration, magteslashed og ydmygelse
for eksempel handteres gennem kamp
med imagineere modstandere. Folelser
af forladthed og adskillelse, kan op-
leves og bearbejdes gennem lege med
bamser og dukker og andre former for
det Winnicott kalder “overgangsobjek-
ter”. Modet til de store opgaver, som er
forbundet med at mestre tilvaerelsens
krav, kan maske hentes fra identifi-
kation med superheltefigurer eller fra
identifikation med figurer fra andre ty-
per af forteellinger og litteratur (Harry
Potter, Star Wars, Pokemon, etc.).
Andre end Winnicott har peget pa
denne funktion ved fantasileg. Psyko-
logen Ivy Schousboe skriver om fan-
tasileg, at den “giver barnet mulighed
for at fremstille og bearbejde alle de ind-
tryk i livet, der gor stort indtryk pd det.”
(Schousboe 1993, s. 116) Den jungian-
ske psykoanalytiker Joan Chodorow
beskriver fantasilegens funktion for
det lille barn p& denne made: “Bar-
net opndr en falelse af kontrol over livet
ved at gennemspille smd dramaer med en
dukke, en tajbamse eller mdske en usynlig
ven, et keeledyr, en saskende eller en ven. |
modscetning til den oprindelige oplevelse,
der mdske var overvceldende, giver legen
barnet mulighed for at forestille sig alle
mulige kreative lesninger; for eksempel kan
en usynlig ven give mod, styrke, magiske
kreefter — hvad der nu er brug for.” (Cho-
dorow 1997, s. 5-6) I sin bog om berns
voldelige fantasilege giver Jones en
del konkrete eksempler pd, hvordan

DpT 3/2014



bern kan fa selvtillid og styrket selv-
folelse ved at lege, at de er kraftfulde
fantasifigurer: “Barn har brug for at

fole sig stcerke. De har brug for at fale sig
magtfulde i madet med en skreemmende
og ukontrollabel verden. Superhelte, com-
puterspilskrigere, rappere og filmhelte med
skydevdben er symboler pd styrke. Ved at
lade som om man er dem fdr unge menne-
sker selv styrke.” (Jones 2002, p. 11) I en
bog om brug af superhelte i terapi med
born beretter psykologen Lawrence C.
Rubin folgende om hvordan bern, der
gar i terapi hos ham, bruger superhelte
i deres bearbejdning af det der ror sig i
deres indre:

I legerummets trygge rum opdeler en
5-drig omhyggeligt superheltene [...]Ji onde
0g gode, og i deres efterfalgende konfronta-
tion bliver den spcending og forvirring, som
hendes forceldres skilsmisse har medfert,
igen dramatiseret. En 8-drig udtrykker vold-
somme og aggressive fantasier i form af et
meegtigt psyko-monster, hvis forseg pd at
adelcegge universet forhindres af en heer af
venlige og omsorgsfulde superheltinder. En
tcenksom 11-drig er fascineret af konflikten
mellem Darth Vader og Luke Skywalker og
opdigter omhyggeligt en ny episode i Star
Wars sagaen og prever samtidig at om-
skrive sin egen adoptions forlgb og udfald.
(Rubin 2007, p.3)

Der kan naturligvis ikke saettes
direkte lighedstegn mellem leg i en
terapeutisk situation og hverdagens
fantasilege, men alligevel viser disse
eksempler, hvordan bern kan bruge
fantasileg til at handtere livets ud-
fordringer og hvordan de bade kan
traekke pa en privat fantasiverden men
0gsd inddrage symbolsk materiale fra
mere kollektive og kulturelle fantasi-
universer som superhelte og Star Wars.
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FANTASIROLLESPIL

Den ovenstdende diskussion af leg
kan opfattes som en grundmodel for,
hvordan fantasien kan vare berigende
og virke i det indre livs tjeneste. Fan-
tasi kan dog optrade i andre former
end berns spontane fantasileg. Det er
narliggende at nevne fantasirollespil
som en form for fantasiaktivitet, der
forleenger fantasilegen ind i ungdoms-
arene, og som bl.a. spilles i mange
ungdomsklubber og skolefritidsord-
ninger. Fantasirollespil (herefter bare
kaldet rollespil) startede i 1970’erne
med spillet Dungeons & Dragons, hvor
spillerne lever sig ind i et magisk mid-
delalderligt fantasiunivers, der blandt
andet er inspireret af universet fra
fantasy-bogen Ringenes Herre og af
mytologiske forteellinger og figurer. I
den oftest citerede undersegelse af sa-
danne rollespil, kalder Fine rollespillet
for “den spontane skabelse af en levende
roman eller et psykodrama”. (Fine 1983,
s. 206). Jeg kan ikke her gd i detaljer
med hvordan spillet foregar, sa jeg

vil ngjes med at fremhaeve, at spil-

lets formal ikke er at vinde, og at der
ikke er et punkt i spillet, hvor spillet
afsluttes med at nogen har vundet og
andre tabt. I stedet fremhaever Fine,

at spillets formal er det, han kalder
“engrossment”, der kan overseettes med
indlevelse eller opslugthed. Formalet er
med andre ord at leve sig ind i spillets
univers og forteelling, og at identificere
sig med de figurer, som man spiller og
bringer til live som en form for alter-
egoer. I den oprindelige version af spil-
let, sidder spillerne blot rundt om et
bord, og hele spillet foregar som det
Fine kalder en feelles fantasi. En senere
version af spillet kaldes liverollespil
eller LARP (Live Action Role Playing).
Her bliver involveringen mere krops-
lig og fysisk, idet spillerne kleeder sig
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ud som de figurer de spiller. Her spil-
les spillet som en slags spontant teater
uden tilskuere og kun med det formal,
at opleve speending og glade ved at le-
ve sig ind i de scenarier, figurer og for-
taellinger, som er en del af spillet. I en
jungiansk undersggelse af rollespillets
funktion sammenligner Bowman spil-
let med den fantasi-aktivitet, som Jung
kalder aktiv imagination (Bowman
2012). I aktiv imagination anvendes
fantasien til at udforske den ubevidste
psyke i form af indre billeder og sce-
narier (Chodorow 1997). Ved denne
metode kan indre speendinger og kon-
flikter bearbejdes i symbolsk form, og
nyt, ubevidst personlighedsindhold
kan loftes frem i den bevidste person-
lighed. Bowman argumenterer for, at
safremt indlevelsen er tilstreekkelig
intens, kan ogsa rollespil fungere pa
denne made. Spillerne kan for eksem-
pel igennem spillet opleve alle de folel-
sesmaessige og fysiologiske reaktioner,
som kan opleves ved virkelige begiven-
heder: Frustration, vrede, fortvivlelse,
fryd, tristhed, sorg, kroppen kan svede,
kropslig anspaendthed, hjertet kan sla
hurtigere, etc. Spillets symbolske sce-
narier, situationer og figurer far deres
energi og folelsesmaessige intensitet ved
at skabe en forbindelse til indre liv og
dets indhold af spandinger og drifter
og spor efter erfaringer med ydre situa-
tioner. Spillerne kan desuden tilferes
psykisk energi (libido), ved at spilleren
identificerer sig med steerkt symbolsk
ladede figurer som fx kriger-helte, ma-
gikere, elverfolk eller monstre.

EVENTYRETS FORTRYLLELSE

I sin bog om eventyr “Eventyrets Fortryl-
lelse” unders@ger bernepsykologen Bru-
no Bettelheim, hvordan eventyr virker
pa dem, der laser eller heorer dem, og
han diskuterer seerligt, hvilken funk-

tion eventyr kan have for bern (Bettel-
heim 1991-1992). Ndr et eventyr virker,
lever vi os helt ind i eventyrets verden
og drama, og vi godtager de sare ting,
der sker. Eventyrets funktion er ifelge
Bettelheim ikke at leere barnet nogle
serlige feerdigheder, treene hendes el-
ler hans fornuft eller at overbringe en
bestemt viden. Eventyret taler til bar-
nets folelser og fantasi, og det er den
folelsesmeessige indlevelse og aktive-
ring af barnets fantasi, der skaber det
Bettelheim kalder “fortryllelsen”. Denne
fortryllelse kan sammenlignes med det
som Winnicott kalder “det potentielle
rum”. I den fortryllede tilstand er der
ikke tale om overfladisk underhold-
ning, men om muligheden for en dyb
indlevelse og medlevning i eventyret.
Fortryllelsen skabes ndr barnets indre
verden finder en samklang med even-
tyrets univers. Hvis eventyrets symbol-
ske dramaer og figurer reesonnerer med
de dramaer, konflikter, lyster og speen-
dinger, der pa netop det tidspunkt rer
sig i barnets indre, sa opstar fortryllel-
sen. Barnet bliver i heldigt fald grebet
af forteellingen, lever sig ind i eventyret
og bliver bergrt af handlingen. Even-
tyret kan for eksempel aktivere folelser
af sorg, anspaendthed, nervesitet, be-
gejstring, undring, afhangighed, split-
telse, leengsel, forladthed, keerlighed,
hab eller vrede. Fortryllelsen bestar af
de indre billeder, der skabes i barnets
fantasi, og som forener eventyrets for-
teelling og stemning med barnets indre
dilemmaer, laengsler og konflikter.
Ifolge Bettelheim er eventyr et fanta-
si-produkt, der er som skabt til at spejle
berns indre verden og de udfordringer,
barnet er optaget af. Eventyr er fulde
af forladte bern som i Hans og Grete;
onde foraeldre, der som i Snehvide som
regel fremstilles som stedforeeldre; sma
mennesker, der som i Tommeliden eller
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i Hans og Bennestagen skal klare sig

i en verden af store folk eller kaeemper;
og onde sgskende, der som i Askepot
plager den stakkels helt eller heltinde. I
eventyr behandles emner som barnets
frygt for at miste sine foraldre, barnets
kamp for at fa sin vilje i en verden
styret af store voksne, smerten over
venner der svigter eller at blive holdt
udenfor andre leg og vennekreds, riva-
lisering i en seskendeflok og generelt
at hdndtere den store udfordring det er
hele tiden at skulle lare, udvikle sig og
leve op til nye krav og forventninger
fra omverdenen. For at kunne bearbej-
de alle disse udfordringer og ens egne
folelsesmaessige reaktioner pa dem
mener Bettelheim, at bern har brug for
eventyrets univers, hvor disse folelser
og oplevelser kan gennemleves og be-
arbejdes i en symbolsk form. For at et
eventyr skal virke, ma det kunne fast-
holde barnets opmarksomhed og pirre
dets nysgerrighed og fantasi, veekke
barnets laengsler, frygt og bekymringer,
afspejle hans eller hendes udfordringer
og vanskeligheder, og samtidig ind-
gyde hab og en tro pa, at det hele nok
skal lykkes og at helten vil fa “prinses-
sen/prinsen og det halve kongerige” til
sidst, og at de gode vil “leve lykkeligt

til deres dages ende”. Hvis der var tale
om en mere direkte og realistisk frem-
stilling af disse emner, ville det vaere
ubeerligt for barnet. Nogle folelser er
simpelthen for voldsomme og ubeerlige
til, at barnet kan bare at opleve og be-
arbejde dem direkte og bevidst. Disse
betragtninger kan muligvis overferes
til fantasy-litteraturen, der kan forstds
som en moderne eventyrgenre, og som
i hej grad traekker pd eventyrernes uni-
vers og symbolske fremstillingsform.
Det er dog uvist om sterstedelen af mo-
derne fantasy-litteratur har den sam-
me psykologiske klangbund for indre
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dramaer, som psykoanalytikere fra alle
teoretiske retninger mener at kunne
finde i folkeeventyrerne.

Efter at have diskuteret nogle af fan-
tasiens forskellige fremtreedelsesformer
og funktioner i bgrnelivet, vil jeg kort
diskutere en skelnen mellem den sym-
bolsk ladede fantasi, der bergrer og be-
arbejder folelser og indre tilstande, og
den mere eskapistiske form for fantasi,
som hovedsageligt tjener til at holde os
pa afstand af bade den indre verdens
tilstande og den ydre verdens krav.

FANTASI OG ESKAPISME

Fantasi blev ovenfor defineret som in-
dre billeder. Det er dog ikke alle indre
billeder og forestillinger, der er egent-
lig fantasi i den forstand, at det ikke
er alle forestillingsaktiviteter, der er i
beregring med og bearbejder folelser og
oplevelser, som inddrager den indre
savel som den ydre verden eller som
reekker ind i det ubevidste og skaber
kontakt til potentielle personligheds-
aspekter. I bogen Forvandlingens Sym-
boler (1975) diskuterer Jung forskellen
mellem pa den ene side egentlig
fantasi og pa den anden side de fore-
stillinger, der har til formdl at skabe
afstand til ubehagelige oplevelser og
folelser. Det er altsd ifelge Jung mu-
ligt at bruge sin forestillingsevne til at
leegge afstand til bade den indre sub-
jektive virkelighed af felelser og tanker
og til den ydre virkeligheds ubaerlige
krav og oplevelser. Man kan her tale
om forestillingsevnen som eskapisme,
som ndr man for at undgd at maerke
de folelsesmaessige virkninger af ube-
hagelige og maske fornedrende erfa-
ringer sgger tilflugt i dagdremme om
egen storhed. Den jungianske psyko-
analytiker Marie-Louise von Franz
beskriver saledes, hvordan man kan
undga berering med bade den ydre og
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den indre virkelighed ved at dyrke “et
hemmeligt fantasiliv med lidenskabelige
dremme om umddelig berommelse og be-
undring.” (Von Franz 1996, s. 174) Pa
tilsvarende vis beskriver Winnicott det,
han kalder fantaseren, som er noget
andet end egentlig fantasi (Winnicott
2003). Fantaseren betegner her fore-
stillingsevnens dissocierende funktion,
dvs. hvordan fantaseren kan bruges
til, at afskaere kontakten til bade den
indre verdens felelser og impulser og til
den ydre verdens krav og udfordringer.
I en diskussion af en af sine patienter
beskriver Winnicott det sadan, at hans
klients fantaseren i form af dagdrem-
me var uden poetisk veerdi, og derfor
uden vaerdi for hendes evne til at leve
livet. Som modstykke til denne form
for fantaseren naevner Winnicott leg
og dromme, der begge besidder denne
poetiske veerdi. Det som Winnicott her
refererer til som poetisk veerdi svarer
nogenlunde til hvad Jung vil omtale
som fantasiens symbolske kvalitet:
Den egenskab ved fantasi der gor, at
den bergrer og bevager os, har forbin-

sen af virkeligheden, eller hcemmer snarere
end at fremme udvikling.” (Rubin 2007,

s. 4) Hvorndr forestillinger er det ene
eller det andet er givetvis vanskeligt

at afgere, og der findes sikkert ingen
klar skillelinje mellem dissocierende

og udviklingsstettende forestillinger.
Til forsvar for de dissocierende eller
eskapistiske forestillinger skal det ogsa
siges, at de givetvis kan hjaelpe et barn
eller andre gennem perioder, hvor livet
enten er meget udfordrende eller meget
kedeligt.

KONKLUSIONER

Ovenfor har jeg prevet at synliggore,
at fantasiaktiviteter er en vigtig del

af berns liv. Fantasiens fortryllelse (i
Webers og Bettelheims forstand) er et
vaesentligt element i den opgave, det er
for bern at vokse, udvikle sig, tilpasse
sig omgivelsernes krav og samtidig
bearbejde og bevare kontakten til den
indre verdens folelser, impulser og kon-
flikter. Set fra dette perspektiv er det
derfor bekymrende, at der, som navnt
i artiklens indledning, tilsyneladende

delse til vores bliver
ydre liv I mindre
0g vores P s s 0g min-
folelsesliv Denne fl y tni hg af ti- dre plads
og funge- mer fra SFO til skole i borns liv
rer som o til fantasi-
en bro kClI’] S aledes bety de aktiviteter,
mellem mindre plads til leg og  eftersom
vores be- fantasi i barns institu der bliver
vidsthed og lagt mere
psykens ube- tionaliserede hver dag. ” 0g mere
vidste lag. veegt pa at
I den for- e
navnte bog det mal-

om berns brug af superhelte kommer
Rubin ind pa en lignende skelnen ndr
han skriver om “fantasier, der isolerer

individet snarere end at statte socialiserin-
gen, skader snarere end styrker beherskel-

bare og det produktive.

Det er her relevant at naevne, at
den pdgdende skolereform vil fore til
en laengere skoledag, hvilket givetvis
vil betyde feerre timer for bern i sko-
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lefritidsordninger, SFO’erne. SFO’erne
er pedagogiske institutioner, hvor
fritidspaeedagogikken har givet plads
til lege- og fantasiaktiviteter som fan-
tasirollespil og fri leg. Denne flytning
af timer fra SFO til skole kan sdledes
betyde mindre plads til leg og fantasi
i berns institutionaliserede hverdag.
Som et seneste eksempel pa denne ten-
dens kan ogsa naevnes regeringens Pro-
duktivitetskommission, som i februar
2014 udsendte en rapport med deres
anbefalinger til uddannelsesomrddet,
og her findes ogsa forslag til reformer
pa dagtilbudsomradet: “Kommissionen
anbefaler, at det undersages, hvordan
indsatsen i dagtilbuddene for at stimulere
berns Icering kan intensiveres. Der kan fx
veere behov for at opstille klarere mdlscet-
ninger for, hvad barn skal kunne, ndr de
ndr skolealderen, og at mdle institutionerne
pd, hvorvidt de mdlscetninger nds.” (Pro-
duktivitetskommissionen 2014, s. 20)
Nar der anbefales mere fokus pa det
madlbare ma det betyde, at det mindre
hdndgribelige bliver nedvurderet.
Udgangsreplikken fra denne artikel
ma blive, at nar bern i sa hej grad som
det er tilfeeldet bruger deres tid i insti-
tutioner sd er det veesentligt, at peeda-
gogikken i disse institutioner ikke kun
helliger sig at fremme mdlbare kompe-
tencer og malrettede leereprocesser.
Derfor er der brug for peedagoger og
leerere, der ikke kun har udviklingen af
faerdigheder og kompetencer for gije,
men som 0gsd har en forstdelse for til-
vaerelsens mindre malbare, rationelle
og produktive sider. Disse voksne kan
fore bornene ind i fantasiens fortryllel-
se ved at leese op af eventyr, mytefor-
teellinger, tegneserier eller
fantasylitteratur, eller de kan skabe
rammerne for gode fantasilege og rol-
lespil, eller de kan i det mindste give
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bernene gode muligheder for at lege
deres egne fantasilege.
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Gitte Meyer

I PRAXIS ...

rne ma tage teenkningen
en videnskabelige ver-

r videnskabsjournalisten
e Meyer. Praktikernes teenkning
vidt omfang blevet udliciteret

til en verden, der er ligeglad med

erfaring, demmekraft og sansen for
feellesskab. Kravet om at det paeda-
gogiske virke skal objektiveres, dvs.
veere evidensbaseret og straeebe efter
best practise, opfatter hun som en
"utidig tingsliggerelse”. Teknikker
og metoder erstatter demmekraft
og desavouerer historisk oparbejdet
konkret menneskelig viden.

Idealet om at upersonlig viden
skal spille fersteviolin i videnssam-
fundet folges til dars af teknisk-
videnskabelige metoders og teorier
indtraengning i hverdagslivet og
de praktisk-agerende professioner.
Allerveerst star det til med jour-
nalistikken, der i stigende grad er



blevet produktions- og markeds-
rettet. Journalister opdrages til

"at sta uden for det politiske liv
som neurale observaterer og rap-
porterer”. Meyer finder denne
tilbagetreekning fra praksis fatal.
Den forvandler journalisten fra en
kritisk offentlig stemme til en mikro-
fonholder. Hovedet kappes af, og
det bliver tilsyneladende legitimt at
arbejde journalistisk uden at vide
ret meget. Stoffet bliver indifferent
og udskifteligt.

Folket tales ikke op; snarere
tales der ned til det. Det bliver
neermest forbudt at arbejde politisk
i offentlighedens tjeneste. Inden
for leegevidenskaben er der ogsa
sket en spaltning. Den praktiske
laegegerning er blevet adskilt fra
det praktisk-politiske samfundsliv.
Forskerne ma ikke politisere, men
gerne kommercialisere. Borgerrollen
blegner, og den strategisk selvbe-
vidste adfeerd tager over.

Gitte Meyers analyser tager afsaet
i en bekymring over, at civilsamfun-
dets kraft risikerer at tgrre ud, nar
tiltroen til den ‘rene’ tekniske pro-
fessionalisme og mistroen til politik
erstatter den engagerede sam-
fundsmeessige og abne dreftelse af,
hvor vi vil hen. Hvis evidensbaseret
politik bliver idealet, er der jo ikke
mere at tale om. Styring efter
snaevre ‘objektive’ kriterier (vaekst,
effektivitet, profit) og kontrol (eva-
lueringsmaskiner, praestationsma-
linger) saetter sig igennem, mens
samtalen der. Borgerne umyndig-
geres og politikerne professionalise-
res. | den ‘ngdvendige’ politiks rige
er der ikke lzengere plads til radikal
meningsbrydning, kun til systemisk
effektivitet.

Meyer, som laeserne muligvis
vil kende som en klarsynet og
velinformeret bidragyder til Infor-
mations med jeevne mellemrum
opdukkende temaside “Fakultet”
om universitet og videnskab, og
som pt. er ansat ved CBS, hvor hun
arbejder sammen med medieforske-
ren Anker Brink Lund, dveeler ved
det paradoks, at der pa én gang
hersker en mistro til politisk akti-
vitet og en overtro pa politikkens
muligheder. Man skal naeeppe have
taget den udvidede eksamen som
moppevrider i rengeringsbranchen
eller muntret sig pa fgrste modul
udi Uddannelsesvidenskab pa ‘mit’
universitet for at fornemme, at

denne diagnostiske sans i den grad
rammer plet. | dag fremturer det
uddannelses- og forskningspolitiske
niveau med den ene handleplan
og vidtlgftige laebebekendelse efter
den anden. Nationens unge skal
score hgjere i de rituelt tilbagekom-
mende PISA-undersggelser. Der
opstilles leeringsmal for alt for alle,
inkluderes uden penge, skabes
konkurrencedygtige talenter, op-
rettes attraktive eliteuddannelser,
skrives flere internationale artikler
og ‘produceres’ flere kandidater pr.
tidsenhed, uddannes 95 % af en
ungdomsargang, seettes tidligt ind
ved hjeelp af screening af sprog,
adfeerd og faglighed etc. Det poli-
tiske niveau tror i ramme alvor, at
livet kan designes, og at paedagogik
er et redskab for den gkonomiske
politik. Uddannelsespolitik bliver
til arbejdsmarkedspolitik, og fee-
nomener som teenkning, viden og
dannelse til nogle seere eksotiske
og i bund og grund uvelkomne
skabninger, hvis de ikke bidrager til
indtjening, veekst og jobskabelse.

Denne lille bog er en velggrende
anledning til at stoppe op for bade
leeger, journalister, leerere og paeda-
goger. Mennesket er et med fornuft
udstyret politisk dyr. Det har ikke
kun en teknisk forstand, men ogsa
en mulighed for at overveje, hvad
det ger og sammen med andre
diskutere, hvorfor vi ger det, vi ger.
Demokratiet er en historisk tilve-
jebragt mulighed og en skrgbelig
virkelighed i vores tid. Det er ikke
let at finde de rette formidlingsfor-
mer for samveer og samveerd.

Meyer rehabiliterer det klassiske
begreb om praxis med x og griber
tilbage til den klassiske graeske
filosofi. Aristoteles forstod livet
som handling (praxis) og ikke som
fremstilling (poiesis). Nar mennesket
meder det foranderlige og uforudsi-
gelige ma det gribe til sin praktiske
fornuft (phronesis); det kan ikke
alene gribe til kontrolsystemer og
allerede givne redskaber (techne). Ej
heller kan det veere sikker pa, at der
findes noget sikkert at sta pa i form
af en af mennesket uafhaengigt
vidensfundament (episteme). Glem-
mer Vi praxis og phronesis ender vi
som dogmatiske og teknicistiske
aktgrer. Vi glemmer det feelles liv i
samfundet (polis).

Det er klart, at der er mange
ubesvarede spgrgsmal i denne

herlige bog. Meyer treekker pa Im-
manuel Kants og Hannah Arendts
absolutte skelnen mellem forstand
og fornuft. Kan og skal denne filo-
sofisk-magtfulde forskelsmarkering
forsvares i dag? Pa intet tidspunkt
gar Meyer i dialog med kropsfaeno-
menologiens indsigter. Handling og
teenkning heaenger intimt sammen;
men hun har ikke meget sprog for
kroppen og sanseligheden, ej hel-
ler som kritisk modmagt. Embodied
cognition og neuroplasticity er ikke
inde pa lystavlen. Snarere fastholder
hun en klassisk oplysningsfilosofisk
og bevidsthedscentreret tilgang
til mennesket. Hun skriver ogsa,
at naturen er lovbunden. Men det
uforudsigelige menneske er jo ble-
vet til i kraft af evolutioneere i og
foranderlige processer af naturen.
Naturen er aldrig fiksérbar endsige
komplet.

Pa falderebet af denne anmel-
delse ma det ogsa fremhaeves,
at Meyer ikke leverer en samtids-
diagnostisk analyse af de modsaet-
ninger, der falger i kelvandet pa
transformationen af kapitalismen til
en kognitiv kapitalisme, der efter-
sparger vidensproduktion som en
vare og som en strategisk ressource.
| en tid, hvor ny viden ggres til guld
veerd pa Bersen, og den menneske-
lige innovation og kreativitet instru-
mentaliseres, ma begreberne praxis
og phronesis ogsa genteenkes, sa de
ikke risikerer at bliver ‘parkeret’ som
et ikke-korrumpérbart makkerpar
hgjt oppe i en romantisk sky.
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noget er ofte slidsomt og
forudsete konsekvenser
ende. Det kraever energi
urcebevidste og energi-
dovne hjerne at skulle
aere noget nyt. Undervejs kan den
laerende risikere at blive overloaded
og at made uforberedte leerere, der
ikke formar at reflektere over den
altafggrende indflydelse, de har pa
leereprocessen. Know thy impact
hedder devisen for den gode laerer.
Vitterligger leeringsmalene og giv
person- og tekstnaer feedback, som
den lzerende kan bruge til noget. At
leere noget nyt sker altid pa en bag-
grund af allerede erhvervet viden.
Veer tillidsvaekkende og lyv aldrig
for eleverne. De leerende er altid
sarbare og udsatte. Undervurdér al-
drig de studerendes vanskeligheder
ved at leere det, som du selv finder
sare enkelt. Leerere ma ikke veere
arrogante eller gare elever til grin.
Tydeligger leeringskravene og angiv
veje de kan honoreres pa. Vi leerer
ogsa uden at veere bevidste om, at
vi laerer; men bevidst planleegning
af leeringsforlgb kan alligevel pa det
bestemteste anbefales.

At blive en mester pa sit felt -
hvad enten det drejer sig om filoso-

fi, malerkunst, bukkelpistskilgb eller
kunsthandveerk - kreever mindst
10.000 timers gvelse, dvs. 3-4
timers intens treening om dagen i
lobet af en periode pa ti ar. Udform
et leeringsrum, hvori de studerende
ikke er bange for at stille spgrgsmal
og at ‘dumme’ sig. Man kan leere
meget af at fejle i et felt, hvori der
hersker en stemning af social an-
erkendelse og gensidig interesse.
Menneskehjernen er social og me-
get optaget af at fortolke sociale si-
tuationer, og hjernerne lzerer bedst
og er mest aktive, nar opmaerk-
somheden er antendt. Hjerner kan
ikke cope med det uorganiserede
og rodede. Derfor har leeringspro-
cesser starst effekt, nar leereren er
velforberedt og den leerende bade
er fglelsesmaessigt engageret, aben
over for og optaget af at forsta og
fortolke det nye, der skal lzeres.

Nogenlunde séledes kan poin-
terne i John Hatties og Gregory
Yates’ nye digre bog pa 350 sider
sammenfattes. Hattie fra University
of Melbourne er den peaedagogiske
evidensteenknings indflydelsesrige
godfather, og Yates er en kognitiv
uddannelsespsykolog fra University
of South Australia. Down under
har de to fundet sammen om et
projekt, der gennem 31 korte og
elegant formidlingstilslebne kapitler
sgger at give evidenstankegangen
et neurovidenskabeligt og kognitivt
psykologisk fundament. Veerket
er udstyret med leesevejledende
spergsmal, grafisk igjnefaldende,
opsummerende tekstbokse og
naensomt udvalgte referencer efter
hvert kapitel. Der er tale om en
brugerorienteret leese-let-manual
for leerere og paedagogisk interes-
serede leesere, inddelt i tre afsnit
under overskrifterne: Leering i klas-
seveerelset, Leeringsgrundlag, Kend
dig selv. Bogen har ingen egentlig
konklusion, men afrundes med et
Glossary, hvori man bl.a. kan fa at
vide, hvad en reekke kognitivistiske
fagtermer deekker over.

Man kan naeppe undre sig over,
at Hattie har fundet det videns-
politisk opportunt at naturviden-
skabeliggere evidensteenkningen.
Thi ‘ren’ peedagogik ser ikke ud af
meget i dagens neuro-age, der ogsa
afkreever leeringsteoretiske udsagn
hjernevidenskabelig og kognitiv-
psykologisk sikkerhed. | Yates har
Hattie fundet en kognitivist, der

bestemt ikke er interessereret i
kropsfaenomenologi og nyere tveer-
videnskabelig udforskning af forhol-
det mellem embodiment, embedde-
dness og enactment. | Yates’ meget
begraensede perspektiv kan hjernen
beskrives som et operativsystem,
der enten kerer pa automatpilot
("You do not need to think”), el-
ler som tilskyndes til at veere aktiv,
hvis det mgder noget, der pakree-
ver den(s) opmaerksomhed. Men
selvom Yates har blik for, at hjernen
ikke blot er en lukket biologisk
maskine eller en arsagsforklaring

til menneskets handlinger, er der
fortvivlende lidt, der star at leese om
forholdet mellem kroppens rgrelser,
de dynamiske relationer mellem de
leerende og menneskets plastiske
hjerne. De mentale skemaer for
leering synes seert kropslase, og de
komplekse sociale processer blandt
de leerende saettes ikke pa begreb.
Hattie kunne have faet en radikalt
anden bog ud af at alliere sig med
en sociolog.

Yates individualiserer og instru-
mentaliserer hjernen og ger den
til en rational choice akter, der skal
udfordres og pirres pa rette vis via
leeringsmal og klare handleplaner.
Allerveerst kommer denne tanke til
udtryk pa side 223, hvor det slas
fast, at “positive esteem and pride
are commodities that can follow
from being successful at learning”.
Ingen kan vel have noget imod
hgj selvagtelse og stolthed; men
at disse eftertragtede dyder og
karaktertraek ligefrem skal kaldes
for varer, siger vel en del om hele
forehavendet: Den evidensba-
serede peedagogik skal sikre det
leeringsoptimere(n)de menneske
succes pa markedet. Efter endt og
vellykket leering gar man styrket ud
pa markedet og seelger sig selv til
en hgij(ere) pris. Evidenstankegan-
gen er i sidste instans en konkurren-
ce-, vareligggrelses- og selvtingslig-
gorelsesstrategi.

Som dansk leeser misser man
vantro med gjnene, nar det frem-
gar af en kilde, der far hgjstatus i
teksten, at mindre end 1 procent
af skoletiden bruges pa at arbejde
med abne spgrgsmal, der tilskyn-
der eleverne til at give komplekse
og affektive svar. Hattie og Yates
forklarer ogsa, at alt for mange
eksperter (fagleerere) har for ringe
fornemmelse for den interperso-



nelle sensitivitet, dvs. for de leerer-
elev-interaktionelle dynamikker.

Det virker grangiveligt, som om
Hattie og Yates ikke kender meget
til den moderne projektorienterede,
reformpaedagogiske og lidt mere
‘flade’ demokratisk orienterede sko-
le-, gymnasie- og universitetsver-
den; men at deres empiriske sans
og teoretiske rad er flettet intimt
sammen med et klassisk autoriteert
og leererstyret uddannelsessystem.
Dette blot veere sagt for at advare
sggende nordboere mod direkte at
ville treekke pa eller idealisere denne
bogs tanker og rad.

Hattie og Yates er planlaegnings-
og kontrolfetichister: mal skal opstil-
les og indlgses — eller taber de lee-
rende modet og laereren sin klasse.
Men er det nu ogsa rigtigt? Bade
pa makroniveau (evolutionshistorisk
og hvad fx angar menneskeartens
udvikling), mesoniveau ('68, Mu-
rens fald, Den franske revolution,
et vulkanudbrud, en tsunami etc.)
og mikroniveau (dengang jeg ikke
vidste, jeg skulle komme til at elske
at leese tysk filosofi, og ingen havde
opstillet laeringsmal herfor...) kan
der ske uventede og leererige ‘ting’.
Hattie og Yates er tidsandspraktiske
teoretikere for konkurrenceudsatte
stater og udannede visionslgse
uddannelsespolitikere, der gnsker at
opstille mal for produktionen af den
kommende arbejdskraft, og som
onsker, at nationen scorer hgijt i
PISA-test m.v. Men de er ikke sen-
sible begivenhedstaenkere, og de
onsker simpelthen ikke at beere ved
til skoler, hvori frie mennesker ger
sig fri af curriculum.

For den, der har laest mange
andre af Hatties bgger — fx Synlig
Icering — for Icerere (se min patale
i DpT nr.3/2013) - er det nok en
overraskelse, at man ikke denne
gang skal druknes i/af utallige
effektmalinger af diverse uddiffe-
rentierede leeringstiltag. Nu er det
i stedet antallet af videnskabelige
referencer til kognitiv psykologi og
hjerneforskning, der tilsyneladende
er udset til at skulle fungere som
argumentationsmaessigt beleeg for
de fremfgrte pastand.

Undervejs i bogen fremfores der
ogsa leererige og tankevaekkende
indsigter. Her blot opregnet i form
af seks telegramagtige optegnelser:
Begrebet individuelle lzeringsstile
sgnderskydes med klare og over-

bevisende argumenter. Lakonisk og
med forskningsmaessigt belaeg slas
det fast: Multitasking findes ikke.
Unges leereprocesser styrkes ikke af
at hgre musik og at veere koblet op
pa alverdens sociale medier, mens
de forsgger at leere. Det er en myte,
at de som ‘digitalt indfgdte’ skulle
veere bedre til at koncentrere sig
om mange ting pa én gang. Inkom-
petente mennesker er ude af stand
til at vurdere deres egen inkompe-
tence (en seerdeles velkendt pointe
for den, der til daglig ma finde sig

i at veere udsat for universiteer mis-
ledelse). Smil til dine studerende
(brug dine 43 ansigtsmuskler!) — sa
kommer det til at kere i olie med
leeringen. Agte smil er smittende;
det er der neurovidenskabelig ryg-
daekning for. Kineserne Chao Lu kan
huske pi med 67.890 decimaler.
Det tager ham 24 timer at recitere
cifrene. Husketeknikker kan laeres
og styrke leeringen, om end vi ikke
alle behgver at blive til mentale at-
leter af denne imponerende kaliber.
What you make, you may come to
like — ogsa kaldet IKEA-effekten ma
ikke undervurderes i uddannelsessy-
stemet. Der er steerke psykologiske
effekter knyttet til det, man selv har
lavet, hvad enten det drejer sig om
at samle en reol, skrive et velturne-
ret essay eller at lgse et seet anden-
gradsligninger.
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Stemmer fra Den @kolo-

er titlen pa en ny bog om
duktionsskolerne, som er skrevet
urnalisten Lene Byriel. Som det
fremgar af titlen, handler den kon-
kret om Den @kologiske Produkti-
onsskole pa Narrebro i Kebenhavn,
og bogen har som sit overordnede
formal og sin ambition af at give
‘aktgrerne stemme’. Den er (der-
for?) blevet til i et samarbejde med
skolens elever, leerere og ledelse og
bygger pa en reekke samtaler, inter-
views og observationer.
Indledningsvist redeger forfat-
teren for bogens mange forskellige
formal: Den skal introducere til
produktionsskolerne som skoleform,
den skal dokumentere det arbejde,
produktionsskolerne udfgrer, den
skal vise elevernes udbytte og den
skal vise leerernes paedagogiske
praksis. Kort sagt er det er bogens
@rinde at ggre op med den lange
reekke af fordomme, den (maske
med rette) haevder at eksistere
omkring produktionsskolerne.
Bogen er struktureret omkring
en reekke temaer, hvis indbyrdes
adskillelse og sammenhaeng kan
forekomme en anelse uklar, selvom
det beerende princip er, at hvert
kapitel har hver sin stemme. De
enkelte afsnit er bygget op omkring
hhv. forfatterens reportager og
interviews med elever og leerere —
omgivet af ganske fé forfatterkom-
mentarer — og ledsaget af en raekke
stemningsfyldte billeder af primaert



eleverne.

Bogen giver et levende og
meget sympatisk indtryk af Den
@kologiske Produktionsskoles pae-
dagogiske virke og daglige liv samt
okologiens funktion og betydning
heri. Alle — for hvem produktions-
skolen star neert — vil nikke genken-
dende til mange af forteellingerne
og beskrivelserne (herunder ogsa
anmelderen).

Mere tvivisomt er det dog, om
de, der ikke har kendskab til skole-
formen overhovedet, lader sig for-
fore, da det naesten lyder for godt
til at veere sandt. Hvis formalet med
den journalistiske bearbejdning har
veeret at preesentere idyl, harmoni
og successer, sa er det lykkedes. Og
maske vil bogen for meget, nar den
skal tjene de ovennaevnte mange
formal?

Metodisk er det generelt et
sympatisk projekt at ville give de
udskeeldte, undertrykte og/ eller
marginaliserede ‘stemmer’, men
sadanne stemmer eksisterer jo ikke
i ren form. De taler gennem andres
redigeringer, tolkninger og kon-
struktioner — i dette tilfeelde journa-
listens. De mange citater, gennem
hvilke stemmerne skal tale, ger
bogen lidt treettende at laese efter-
handen, som den skrider frem.

Dette betyder, at man sidder til-
bage med en lidt flad fornemmelse
og savner beskrivelser af — og reflek-
sioner over - nogle af de politiske,
uddannelsesmaessige og paedagogi-
ske udfordringer, som produktions-
skolerne (ogsa) star overfor.

Folelsen af, at tiden star stille, er
et stykke hen ad vejen behagelig
og beroligende - og et af bogens
bedre greb -, men skaber pa et vist
tidspunkt behov for forandring,
fornyelse og ikke mindst nogle
analytiske abstraktioner og kritisk
refleksion.

Helene Ratner: Inklusion — Dilem-
maer i organisation, profession og
praksis
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i gjeblikket med
historier om
mmunernes inklu-

orn og leerere som tabere. De
selvsamme laerere har ellers over de
seneste ar faet udvidet deres veerk-
tojskasse med klasseledelsesteknik-
ker, LP, Cooperative Learning, lee-
ringsstilspaedagogik, PALS og andre
tiltag, som alle skulle ruste dem til
inklusionsudfordringerne. Alligevel
synes der mange steder at have
bredt sig en afmagtsfelelse, hvor
mange leerere melder om (for) store
paedagogiske udfordringer, gget
stress og sygefraveer. Man kunne i
forleengelse heraf vaere fristet til at
sporge: Er de vaerktgjer som leerer-
ne har til radighed ikke gode nok?
Eller er lzererne ikke klaedt godt nok
pa til arbejdet med inklusion? Eller
er den aktuelle uddannelsespoliti-
ske malseetning om, at 96 % af en
argang skal deltage i almindelig
undervisning ved at blive realiseret
for hurtigt? Imidlertid finder man
efter at have leest Helene Ratners
bog ud af, at sadanne spgrgsmal re-
elt er stillet pa et forkert grundlag.
Man kan nemlig ikke bare isolere
eleverne, leererne, paeedagogikkerne
eller uddannelsespolitikkerne, nar
inklusionsindsatsen skal analyseres.
Og det er samtidigt den steerke og
gennemgaende pointe i bogen: At
inklusion organiserer sig i modsaet-
ninger pa tveers af organisation,
profession og praksis. Eksempelvis
konstrueres modsaeetninger imel-

lem idealet om inklusion og den
paedagogiske virkelighed, som
inklusionen skal praktiseres inden
for. Pa et ideologisk plan kan de
fleste formentlig tilslutte sig inklu-
sionsidealet. Derimod vil mange
forholde sig mere kritisk, nar de
allokerede ressourcer til inklusions-
indsatsen tages i betragtning. Som
et andet eksempel peger Ratner
pa, at inklusionsfeltet er omgeerdet
af debatter om, hvorvidt det skal
veere leererenes erfaringsbaserede
faglighed eller evidensbaserede
koncepter, der skal lgfte arbejdet
med inklusion. Hun beskriver ek-
sempelvis, hvordan LP-modellen og
andre lignende paedagogiske kon-
cepter har fort til, at der er foregaet
en forskydning i leerernes faglige
selvopfattelse. Med koncepternes/
modellernes reference til evidens-
og forskningsbasering forskydes
den faglige ekspertise i forhold til
arbejdet med inklusion veek fra
den enkelte leerer og i stedet over

i konceptet/modellen. Hermed
kommer eksempelvis LP-modellen
til at udgere en meget central del
af leererens faglige referencepunkt.
Ifalge Ratner skal leererne veere op-
meerksomme pa denne bevaegelse
og ikke ureflekteret anvende de
paedagogiske modeller/koncepter.
| stedet opfordrer bogen til kritisk
refleksion over, hvordan modellerne
pavirker peedagogisk praksis.

Generelt fornemmer man, at
der er lagt et meget stort arbejde i
bogens analyser, som er en videre-
bearbejdning af Ratners egen ph.d.-
afhandling om ledelse af inklusion
i folkeskolen. Med udgangspunkt i
akternetveerksteori (ANT) beskriver
hun iboende dilemmaer, modsaet-
ninger, tvetydige magtforhold og
paradokser omkring inklusionsprak-
sis. Bogens analytiske ramme er
ANT, som hun bruger til at vise, at
nonhumane aspekter som viden,
teknologier, organisering osv. ogsa
spiller ind pa inklusionspraksis. ANT
er bestemt en frugtbar analytisk
ramme til forstaelsen af inklusion,
men det kan diskuteres, om gen-
nemgangen og anvendelsen af
ANT sine steder forbliver en smule
overfladisk.

Ratner er igennem bogen pa en
ambitigs mission, hvor hun, med
egne ord, forsgger at skabe nye
praemisser for arbejdet med inklusi-
on. Og missionen lykkes. Hele vejen



igennem bogen illustrereres med
skarp analytisk sans, hvordan der

i halen pa arbejdet med inklusion
falger magtforskydninger, ledelses-
dilemmaer, mere eller mindre syn-
lige styringsrationaler, New Public
Management, og forskellige typer
af modseetninger. Hermed gor
Ratner ogsa inklusion til et mod-
seetningsfyldt peedagogisk projekt.
Men Ratners kritik er konstruktiv,
fordi hun har som praemis, at det
netop er i erkendelsen af disse
forskellige modsaetninger og dilem-
maer, at nye perspektiver kan treede
frem. Hermed er bogen samtidig
ogsa befriende fri for nye modeller
eller best practice-baserede inklu-
sionsveerktgijer. | stedet leveres vel-
skrevne, grundige og nuancerede
analyser af inklusionspraksis, og
bogen er derfor et meget anbefalel-
sesveerdigt udgangspunkt for bade
forstaelsen af og det videre arbejde
med inklusion i praksis.
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dannelse

i 1950erne var ‘dannelse’
akaldt ‘frie opgave’ til studen-
en. Det kom der en del
logiske opgaver med fglgende
kterer ud af, og begrebet
er bestemt ikke blevet lettere at
héndtere sidenhen. Forskellen er
bare, at elementaere misforstaelser i
dag langtfra altid giver bundkarak-
ter. Maske derfor har Steen Nepper

sat sig for at klare vore begreber og
allerforst tak for det.

Men, - der er tale om et seertryk
af en tidsskriftsartikel fra 2012
pa bare 35 sma sider, og denne
begreensede plads levner selvfgl-
gelig ikke forfatteren mulighed for
hverken en bare nogenlunde deek-
kende samtidskritik, endsige for et
idéhistorisk overblik, ikke engang
i fugleperspektiv. Alligevel er artik-
len relevant pa mange mader, og
ikke bare fordi den vil indkredse
et bestemt begreb. Man skulle tro
det var nok, men det er det ikke for
Nepper Larsen. Han vil videre om-
kring, meget videre, og det kom-
mer han da ogsa, men jo sa selvfgl-
gelig mest kun i stikordform. Skulle
det veere mere, havde det kraevet
en rigtig bog pa mindst to-tre hun-
drede sider. Mens vi venter pa den,
ma vi sa holde os til artiklen.

Jeg har tidligere anmeldt Steen
Neppers sakaldte Kategorialer (DpT
2009 #2), og her var §-overskrif-
terne en glimrende laeservejledning.
Det ger sig desveerre ikke gaeldende
i denne lille artikel. Hvem kunne
for eksempel umiddelbart geette,
at nogle af de helt centrale defini-
tioner pa dannelse skjuler sig under
den kryptiske titel At lcere at tcelle til
tre pd to begavede mdder, en titel i
hvert fald jeg er blevet for gammel
til at forsta. Til gengeeld forstar jeg
udmeerket Steen Neppers credo, der
slutter samme afsnit: - - - at blive en,
der har respekt for det, der er veerd
at lcere af andre der ved mere end
én selv.

Jeg vil anbefale laeseren, ikke at
fortabe sig i grublerier over titlernes
mulige indhold, men resolut begyn-
de med bogens sidste kapitel, hvor
forfatteren opridser tre elementaere
og helt centrale udfordringer til
debatten om dannelse og samtidig
til den enkeltes dannelsesniveau:

1) Indholdets problem, forst
belyst af Ole Thyssens dictum Intet
pensum kan autoritativt reprcesentere
samtidens viden. Det har veeret en
af artiklens speendende, og i gvrigt
ubesvarede spgrgsmal, om dan-
nelse ulgseligt heenger sammen et
pensum. Alligevel bekender Nepper
sig nu til en (meget lgst skitseret)
kanon, filosofi pa universitet med
Adorno, men uden Platon; og
dansk i gymnasiet alene med Hgj-
holt og to (veesentlige) forfattere fra
1800tallets slutning. Skulle det bare

veere ment som provokation, er

det alligevel ikke begavet nok. Hele
bogens budskab er i gvrigt stort set
klart: Ingen dannelse uden pensum,
og jeg er enig, hvis vi altsa ser bort
fra begrebet hjertets dannelse, der
overbevisende er lanceret af for
eksempel Dickens og Hugo, og som
bor fa et eget kapitel, nar Nepper
Larsen skriver sin rigtige bog. Dén
dannelse rummer bade det gode
handveerk og den uselviskhed, som
selvfelgelig ogsa dukker op her
(felg overskrifterne).

2) Formidlingens problem be-
laegges med et citat af Carsten
Jensen, der grundleeggende handler
om popkulturens forfarelse overfor
(ud)dannelsens blod, sved og tdrer.
Og her bliver Nepper Larsen lidt
tvetydig. Han veelger at kamuflere
dilemmaet: En god lcerer er lidt af
en elegantier, siger han, og lister sa
problemet over til modtageren, til
motivationen, med et forfgrende ci-
tat af Sloterdijk Lernen ist Vorfreude
auf sich selbst. Uoversaetteligt? Jeg
prover alligevel: At Icere er at tage
forskud pd sig selv. Men lzererens
problem er ligefuldt at ville sin fag-
lighed pa trods af al modstand, og
at vide hvor (og hvor lidt) veesentlig
den er. Indholdets og formidlingens
problem er ulgseligt sammenkeedet.

3) Det tredje problem er hverda-
gens helt uoverskueligt dominante
indgriben, og her har Nepper ude-
ladt udfordrende citater, maske
fordi der findes alt for mange af
dem. Alle os, der vil ungdommen
det allerbedste, og altsa ikke mindst
deres dannelse, far et helt urimeligt
modspil af dominante, udspekule-
rede medier, der forfglger os langt
ind i lceringsrummet, og af allehande
underlgdige tilbud, her kaldet stra-
tegiske og pengeformidlende handlin-
ger. Ja, hvad fanden ger vi egentlig
ved dét? Spgrgsmalet melder sig
for enhver underviser hver dag.

Denne lille bog skitserer (lidt af)
vores bud pa et relevant indhold, og
her er mange gode eksempler: At
blive en gade for sig selv er det mod-
satte af at forfalde til at gd i biogra-
fen inde i sig selv, er bare et. Ga selv
pa opdagelse!

Og jeg er helt enig i, at formid-
lingen er bundet til formidleren,
men formidlere er lige sa gode og
darlige som alle andre fagfolk. Vi
har rigtig megen byggesjusk her i
landet, og vi har ogsa mange dar-



lige leerere, selv pa universiteterne.
Og politikkere, for den sags skyld.

Men hvem er det nu lige, der kan

bedemme det? Et Facebook-flertal
maske?

Til sidst hverdagen med X-factor
og keerester, med arbejde og gko-
nomiske kvaler, med hus og have,
med bern, - og ja, med deres dan-
nelse, den bliver vedvarende og
uanset hvad, vores bekymring.

W. H. Auden mente, at man
kunne kende ‘den unge digter’ pa
that old game of playing God with
words. | dag geelder det maske lige
fuldt for det bogen et sted beteg-
ner ‘folkedybet’, som det geelder for
forskere, for mig og dig. Nar (sna-
rest!) forfatteren udgiver en rigtig
bog, helst et helt veerk om dan-
nelsen, bliver forhabentlig det lille
indslag At antcende sproget igen og
igen, til et stgrre kapitel. Gode ord
kan vi nemlig ikke fa for mange af.
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tro, at alle univer-
har rettet ind efter
rgaards kvantificerbare
alg, der hedder et eller
alitet, sa skulle De
age og leese disse femten opleeg til
teenketanken Sophias konference
den 5/3 om universiteterne, ganske
vist hverken om fundraising, spon-
sorer, fakturaer eller andre konkur-

rencestat-emner, men samaend bare
om forskning og uddannelse, om
teenkning og oplysning, ja, sagar
om dannelse. De kan roligt begynde
forfra, hvis der ikke er en bestemt
titel eller forfatter, der treekker.

Den leerde teolog Svend Ander-
sen aflyser sammen med Lagstrup
festen p& Arhus Universitet. Den
arlige festforeleesning er transforme-
ret til underholdning, letfordgjelige
resultater. Effektiv uddannelse kap-
per ngdvendigvis forbindelsen til
forskningens dannelse, der indebae-
rer kritik og ikke mindst selvkritik.
Det forste kan vi leve med i dag,
men med det sidste slutter festen
for de fleste. Morsomt at ‘overvis-
manden’ Niels Keergaard i 2001
forsvarede Lagstrups etik overfor
okonomerne, der er mindst lige sa
teologiske som Legstrup. Har De
teenkt pa, at nar det gar rigtig godt,
kalder ogsa de det et mirakel.

Artiklerne er heldigvis ikke pree-
get af det Dorthe Jergensen i naeste
indleeg kritiserer dagens universi-
teter for, bureaukratisk overvaget
lenarbejde, men spring bare kritik-
ken over og ga direkte til visionerne
om et Nordisk Universitet. Og
sproget er ikke tcenkningens instru-
ment, men derimod dens medium,
sa vi gar direkte fra bureaukratiet til
den skabende begejstring, der ikke
udvikles ved at pleje eliten yderst
middelmadigt. Godt begejstringen
stadig kan overleve, om ogsa i sma
isolerede indsger.

Ga ikke glip af, nar Gitte Meyer
afbalanceret deler sol og vind lige
mellem det uniforme og det civile
universitet, laes hendes modgift
bdde mod fanatisme og mod den
snceverhed i tanken, der let folger af
videnskabelig specialisering. Vi har
brug for dygtige og artige specialister
det kan enhver forsta, men ogsa
for akademikere, som ogsa er intel-
lektuelle. Universiteterne skal ikke
bare veere indkebscentre for social
opstigning. Mindst lige sa vigtigt er
det at fastholde den kritiske tanke
og meningsudveksling [- - -] veerdier,
som ingen mdlrettet produktionspro-
ces kan bringe til veje.

Steen Nepper Larsen tillader
sig befriende at veere godt gam-
meldags forarget, iseer over det
blomstrende ophobnings-nysprog,
empowerment, selvledelseskompeten-
ce, studiefremdriftsreform og what’s
in it for me? Og han lufter lige sa

befriende resultaterne af sit omfat-
tende, ja ligefrem haesblaesende
engagement. Find selv eksempler
pa nettet! Pral? Neeh, sadan taler en
ordentlig forsker.

Claus Emmeche gar direkte til
maskinrummet, de strukturelle
konflikter, indlejrede i selve syste-
met, dem mellem faglig etos og
taxametertaenkning, mellem sektor-
forskning og ministerier, eller for at
sige det lige ud mellem forskerkultur
og managementkultur. Lyder det
kedeligt? Ja, det er kedeligt, at det
er sadan, men det er vigtigt at vide
det. Ikke hvis, - ndr vi vil prgve at
bevare en uafheaengig, forskningsba-
seret undervisning.

Hvad studerende Stig Skov Mor-
tensens holdninger lovende peger
pa godt kan lykkes. Han felger
studenten fra studiestart til en for-
rygende dimission, en stolt over-
gangsrite, og mellem dem studier
praeget af bade studentertidsskrifter,
foredragsforeninger og fredagsarran-
gementer, hvor man leeser klassiske
veerker i kontrast til kompendiets for-
fladigende udvcelgelse, og hvor med-
rivende samtale, tankernes tyngde og
forelskelsen i en radikal idé supplerer
de selvfglgelige, men tyngende krav.
Og han véd godt, at det er romanti-
ske idéer. Men romantiske idéer har
som bekendt fgr fornyet verden.

Peter Kemp er ikke romantikker,
men han véd noget om dannelsens
og halvdannelsernes (netop i flertal)
historie. Hvad enten det er de fin-
kulturelle spidsborgeres, nazismens
hgjkulturelle badlers eller nutidens
markedspolitisk korrekte tilpassedes,
implicerer den ikke nogen former
for moralsk ansvar, hverken socialt
eller demokratisk. Derfor er den
ogsa magtesles overfor demokrati-
ets undergravere, og dem har der
som bekendt altid veeret nok af.
Corydons, Antorinis og @stergaards
malseetninger er neeppe onde, men
vejen til Helvede er jo som bekendt
brolagt med gode hensigter.

Fra historien bringer Henning
Salling Olsen os ind i den naere
fortids politiske intriger, fra to til
otte universiteter og til i hundre-
devis af nye uddannelser. Vi far en
fin gennemgang af reformerne, fra
demokratiserings-tendenserne sidst
i 60’erne, til liberalistisk — autokrati
— kalder forfatteren det, og endda
gammeldags, ja, det har han fuld-
kommen ret i. Jeg blev ikke selv kert



over af marxisterne i Arhus den-
gang, men jeg er alligevel ikke enig
i, at RUC og Alborg er de bedste
bud pa fornyelse. Nar materialister-
ne (marxisterne) gnsker at veere til
gavn for samfundet, ma jeg erkende,
at nok lever vi sammen, men vi har
ikke fundet sammen.

Ole Fogh Kirkeby funderer over
ordene, - refleksion, innovation. Har
De hgrt dem for? De skal ikke give
op overfor de lidt ngrdede redegg-
relser, for forstand og fornuft, eller
overfor det apophatiske, negationens
gestus. Vi er i gode, men ikke bare
lettilgeengelige haender. Hold ved,
og konkluder med mig, at vi i min-
dre grad skulle reflektere per refleks,
og i hgjere grad veere opfindsomt
eksperimenterende i virkeligheden
i stedet for innovative pa kontoret.
Hvordan ger vi folk til selvreflek-
terende idérige idealister? sparger
Kirkeby. I hvert fald ikke gennem
Pisa-kncefald, ekonomiske redskabs-
fag og sncevre fagligt-instrumentale
perspektiver.

Det er pa seet og vis befriende,
at Laura Louise Sarauw og Katja
Brggger her godt midtvejs i skriftet
lancerer en fundamental konstrukti-
visme. De mener let provokerende,
at det humboldske universitet nceppe
nogensinde [har] eksisteret som
andet end en myte - - -. Vi skal der-
for se fremad, - den realitetsangste
leders konfliktmantra, eller med
forfatternes ord: igangvcerende for-
andringer er endnu uafgjorte mulig-
hedsrum. )a, ja, Ordet er humanioras
atom, skrev den forrige forfatter
klogt. Men der er ogsa argumen-
ter. Vi behover ikke se globalise-
ringen som opdyrkelse af konkur-
rencetcenkning. Se den i stedet som
nye navigationsmuligheder, men
som forfatterne selv konstaterer,
har den via Bologna fort til samme
preedefinerede kompetencemdl alle
vegne. Med det in mente, kan jeg
kun leese det fglgende, At fd flere
studerende igennem - - - indebcerer
et kulturelt og socialt projekt, som
reekker ud over undervisningen - - -,
som ensretning af reneste vand. Til
sidst vil de to unge forskere erstatte
viden med nettets tilfeeldigt valgte
informationer. Nar de mener, det
skal forega pa smartphone, er det
vel for ikke selv at ende udrangeret
pa et gammeldags sidespor. Histo-
riens engel, indledningens beerende
symbol, er flgjet bort, og det er jo

ogsa en slags kritisk teenkning, eller
hur?

Jeg ma indremme, at jeg person-
ligt foretraekker Ulrik Houlind Ras-
mussens tvivl. Kan vi overhovedet
rationelt forsvare universitetet, eller
kan vi bare bide os fast i traditio-
nen. Kan vi overbevise andre om
alle dets fortreeffeligheder end de i
forvejen overbeviste? Neeppe. Men
vi kan efter bedste evne pege pa
og forsgge at fastholde traditionelle
kvaliteter, og Houlind peger pa to
vaesentlige. Den ene er, det han i
bedste James Bond-stil kalder nys-
gerrighedslicens, altsa retten til den
fordomsfri nysgerrighed, der burde
veere al forsknings forudseetning.
Den anden er omvejens legitimitet,
som forfatteren sa malende og
preecist kalder en vaccine imod vi-
denskabelig engjethed og, i veerste
fald, fladlandsontologisk barbari.
Begge har haft kvalitetsstempel
siden Odysseus’ dage.

Jakob Ruggaard er ikke bare
studerende, men formand for de
studerende. Hans indleeg skal altsa
veere et partsindleeg, og det er det.
Det viste sig at veere en boome-
rang, nar de studerende beskrev sig
som en investering i fremtiden, en
formulering regeringen ubesveeret
kunne bruge til at kreeve et gkono-
misk afkast. Universitets opgave skal
veere at skabe og formidle viden,
det skal veere demokratisk styret,
det vil sige de studerende skal have
del i magten med 68 som model,
det skal veere centrum for social
mobilitet, og alle (samfundsgrup-
per) skal have adgang. Derfor skal
undervisningen ogsa individualise-
res, malrettes den enkelte. Pa den
made, kan jeg forsta, bliver der
ogsa brug for eneste nyuddannet
kandidat, - som universitetsleerer.

Jesper Garsdal konstaterer, som
flere af de gvrige, at de politiske
krav om effektivisering og vaekst
kolliderer med universiteternes
traditionelle selvstyre og den frie
forskning. Som lgsning bringer han
et nyt skonomisk system i forslag,
hvor betalt arbejde, profit og ekono-
misk veekst, opfattet som drivkreefter
er en dyb misforstdelse. Penge skal
formidles igennem en politisk-retslig
sfeeres demokratiske processer der
sgrger for den solidariske opfyldelse
af behovet for varer og tjenesteydel-
ser. Jaaahh! Sa skal vi bare have
Corydon med pa den.

Her hen imod slutningen leeser
vi sa af Sten Larsen, heeftets mest
deprimerende, ja, maske ligefrem
tragiske artikel. Den handler om
professionshgjskolerne. De har
gjort alt det rigtige, pa amerikansk
kaldt sig University Colleges, gi-
vet medarbejderne fine titler fra
erhvervslivet, valgt alle de rigtige
fokusomrader, Evaluering, aftager-
og dimmitendkontakt, milje, frafald,
forskning, digi- og internationalise-
ring, alt styret af en kvalitetsenhed,
men intet tyder i gjeblikket pa at
denne retten ind, har hjulpet UC’er-
ne. De skal ligesom alle andre sta
skoleret igen, selv om de allerede
ger det, og vi kan abenbart ikke
forvente, endsige kreeve at virkelig-
heden skulle anfeegte et moderne
kvalitetsudvalg. Hvad kan man sa
overhovedet stille op?

Maske far vi svaret i den sidste
artikel, der da ogsa har en bastant
titel, Akadamischer Kapitalismus, og
den er rigtignok pa tysk. Det skal
nu ikke skreemme Dem veek, for
den afslutter haeftet smukt i globalt
perspektiv. Vi kommer omkring
ultra-kapitalismen pa New York
University, og den paradoksale, kari-
kerede efterligning i Europa, New
Public Management, der tror at ka-
pitalens frie kraefter kan kombineres
med mal- og kontraktstyring, mens
man oven i kebet taler om at ger
uddannelserne bade billigere og
mere effektive pa samme tid. | New
York taler man ikke om penge, - det
noget man har, og sa anses det for
ineffektivt at tale om effektivitet.
Det er Christoph Bartmann, der
skriver, og hans bud pa en lgsning
er at danne et nyt politisk parti.
Men hans overskrift, Occupy Par-
liament, Wall Street er jo optaget,
antyder vel sagtens, at han inderst
inde teenker mere revolutionaert?

Det er det forste debatheefte, jeg
har mgdt, hvor alle forfattere angi-
ver mail-adresse, sa det med debat-
ten tager de alvorligt. Det skulle
lzeseren ogsa ta og gare.



Anette Faye Jacobsen, Anne Ka-
trine Gjerloff: Da skolen blev sat i
system, bind 3 af Dansk Skolehi-
storie 1850-1920

Aarhus Universitetsforlag

446 sider, 399 kr.

Anmeldt af
Bodil Christen-
sen, lektor ved
leereruddannel-
sen i Aalborg,
UC Nordijyl-
land

reren katekiserede andlgs og

t, bernene var lavmeelede
livigse. Retskrivningen ussel. |
orie og geografi var bgrnene
me, i de gvrige fag jeevnt
elmadige.” Sadan lyder der
fra visitatsen i Heesum Skole syd for
Aalborg i 1883. Og fra Ellidshgj
Skole: “Den gamle laerers troskyl-
dige fromme samtale med bgrnene
var mig ligesom sidst til glaede og
opbyggelse. Ved de gvrige fag ger
hans hgje alder sig geeldende, og i
daglig er der naeppe den tilberlige
ro og orden i skolen.”

Der har ogsa for hundrede ar
siden veeret diskussion af hvorvidt
bgrnene laerte noget i skolen. Der
har ogsa altid veeret diskussion af
lzererens kompetencer, faglige ni-
veau og klasseledelse. Det har ikke
altid veeret godt. En sydsjeellandsk
skoledreng refererer sin skoletid
i 1870erne saledes: "Efter et fri-
kvarter af ubestemt leengde havde
vi skrivning, mens leereren ved
katederet laeste Berlingske Tidende
og rgg pa sin lange pibe. Laereren
forstyrrede os ikke med nogen slags
undervisning”.

Denne slendrian i slutningen
af 1800 —tallet skulle der, mente
mange, geres op med. Perioden
fra 1850 til 1920 er tidsrammen
for bind 3 af “Dansk Skolehistorie”.
Dette bind har undertitlen “Da
skolen blev sat i system.” Der kom

i denne periode system (eller mere
system) over skolens indhold, byg-
ningernes standard, leererens ud-
dannelse og undervisningens mal,
og sa var det her, leererne begyndte
at organisere sig i kampen for bedre
len og arbejdsvilkar.

Man kan laese “Dansk Skolehi-
storie” ud fra to hovedsyn. Dels kan
man glaede sig over at fa viden om
og indsigt i en tid, hvor alt var helt,
helt anderledes end nu. Og dels
kan man igen og igen teenke, at
de problemer og udfordringer, der
mgder den danske folkeskole i 2014
ogsa har veeret en del af den to-
hundredearige historie. Der er ikke,
som Preedikeren siger det, noget
nyt under solen.

Laeser man skolehistorien som
den historiske forteelling fra tiden,
der var engang, sa far man masser
af viden om vilkarene som elev og
leerer. Her er kapitler med ”Skolen
pa landet”, “Byernes skole”, ”Sko-
lepolitik og skolelove”, “Religion
og paedagogik”, “Hjem og skole,
kontakt og konflikt”, “Ny paedago-
gik og eksperimenter”; og der er
kapitler, der hver iseer fokuserer pa
udkantsskolerne, nemlig skolerne
hvor kateketerne sejler i kajak og de
vestindiske skoler, hvor eleverne var
"nogle slemme fyre til at skulke”.
Der er kapitler med skolebyggeri
og den nye hygiejne og gnsket om
frisk luft, og der kapitler om krop
og bevaegelse og sund mad.

Fagenes indhold gar overordnet
fra at veere redskabsfag, der skal
sikre en god evangelisk-luthersk
leering hos barnene, til at fokusere
pa et fagindhold, hvor man tilegner
sig viden om verden for at blive
gode og dannede borgere. Skolen
bliver et sted, hvor bgrnene bade
skal uddannes og dannes.

Det Sthyrske cirkulaere fra 1900
er det forste sted, hvor danskfaget
far sat ord pa sit dannelsesformal.
Indtil da har det veeret skrivning,
laesning og stavning, der har veeret
pa skoleskemaet; men nu far dansk-
faget et vaesentlig hgjere timetal,
og der kommer krav om, at alle
skoler udfeerdiger en skoleplan, der
skal indsendes til Kultusministe-
riet. Fagraekken her i 1900-tallets
landskoler er i de sma klasser (forste
til tredje skolear) dansk og skriv-
ning, religion, regning, geografi og
sang. Senere kommer der anskuel-
sesundervisning, naturkundskab og

historie med pa skemaet.

Leeser man skolehistorien som en
aktualisering af peedagogiske pro-
blemstillinger, der altid er til debat,
sa er der mange af dagens paeda-
gogiske udfordringer og problemer,
der viser sig allerede at veere af-
provet i praksis. Maske kunne man
drage nytte af datidens erfaringer?

Der var en skelseettende sendring
i skolens indhold med det Sthyrske
cirkulaere fra 1900. Der er mange
ligheder mellem skolens debat i
1900 og debatten i 2014, og her
er nogle eksempler, der reekker ind
i 2014:

1. Videnscenter for lzesning (og
mange norske fagdidaktikere) for-
sker nu i skrivningens betydning for
leeseindleering. Det har vi set for. |
1898 udkom Oscar Hansens: “Op-
dragelseslaere”, hvor det blev beto-
net, at undervisning i modersmalet
er en kombination af tale, laesning
og skrivning. Der var endvidere en
anbefaling om, at litteraturvalget,
nemlig at eleverne fik lov at lzese de
nyeste veerker forst, da sproget her
la teettere pa bgrnenes eget fremfor
at leese “klassikere”. Det blev poin-
teret, at elevernes med fordel kunne
veelge litteratur efter eget valg, sa
lysten blev en motivationsfaktor.

Leesebagerne fik ogsa relevante
leesegvelser, sa man i Hgjgaards
"“ABC for bern pa landet” kunne
laese om “En so i en pyt” og “to
mus i en saek”. Gode lydrette ord
fra bgrnenes hverdag — hvis de altsa
ikke boede pa stenbroen.

2. Skolens indeklima er ogsa i
dag for darligt, der er ringe akustik,
inden udluftning og for megen
larm. 1 1856 kom en forordning
om, at alle skolestuer skulle have
vinduer, der kunne abnes. Dette
blev dog (det kostede jo!) ikke
gennemfert fra ar til ar, sa masser
af elever sad i lavloftede skolestuer
med torvergg, leererens pibereg og
klassekammeraternes (der sikkert
havde raggtet kveeg inden skoleda-
gen begyndte) noget tilfeeldige ren-
lighedsstandard. Her var al mulig
grund til at falde i staver og sgvn.

3. Ellen Keys: Barnets arhund-
rede” udkom i 1900, og man havde
(i den paedagogiske diskussion)
mere fokus pa det enkelte barns
tarv. Der blev oprettet sarlige
skoler og seerlige klasser for de
barn, der ikke fik udbytte af den
"almindelige undervisning”. Spe-



cialundervisningen var et sted med
nyteenkning. Man kunne orientere
sig i “Tidsskrift for Blinde, - Dav-
stumme — og Idiotskolen” eller “Nyt
Tidsskrift for Abnormveesenet”. Der
kom “sinkeklasser”, hvor ”sinker”
fik seerlig undervisning, der kom
skoler for handicappede: " Skolen
for Enhandede og Lammede”, og
der var “vaerneskoler”, hvor klas-
sekvotienten var pa 14 frem for

de geengse 36, og hvor der blev
undervist differentieret og i en vis
grad pa bernenes preemisser. Po-
litikerne vidste, at det lennede sig
at uddanne “sinkebgrnene”, sa de
ikke skulle ligge samfundet til last
gennem hele deres levetid. Man
vidste ogsa, at “sinkerne” ikke leerte
noget, nar de blot sov pa bagerste
reekke i almueskolen.

4. Meget andet kunne veere
naevnt. Fraveer og forssmmel-
ser fyldte ogsé meget omkring
1900. Leerernes arbejdsvilkar og
opgaver var ogsa i perioden 1850
-1920 mange og spaendte over un-
dervisning, renggring, kirkesang og
landbrug. Bernene havde for meget
"fritidsarbejde” (ja, bgrnene havde
nu ikke fritid, de havde vel kun
arbejde), og C. W. Obels tobaks-
fabrik i Aalborg havde masser af
"stripperdrenge” ansat til at hjeelpe
cigarmagerne. Malkedrenge og
bypiger var der masser af. Det gav
ikke megen tid til skolen.

Saledes er det naesten umuligt at
anmelde (ogsa) dette bind i kort-
hed. Perioden 1850 — 1920 er ogsa
en skolehistorie om en skole, hvor
man genkender fundamentet til det
nuveerende system. De to forfattere
af dette bind, Anne Katrine Gjerloff
og Anette Faye Jacobsen, star fint i
boghylden med de to foregaende
bind. De forteeller veloplagt og med
overskud om en skole, hvor Anton,
Anna, Niels og Anders har haft vidt
forskellige vilkar. Landskoler og by-
skoler var indtil 1903 to forskellige
uddannelser. Skulle man videre i
uddannelsessystemet, sa@ matte man
ga pa en “eksamensskole”. (Man
kunne ogsa veelge hgjskoleophold,
og friskoler og hgjskoler har et
seerligt kapitel her.)

Opbygningen er som i de fore-
gaende bind af Dansk Skolehistorie.
Der er 21 kapitler, der alle har de
personlige beretninger (doku-
menteret fra diverse arkiver) som
baggrund for en redeggrelse for de

mere generelle stremninger i peeda-
gogikken og de indfgrte skolerele-
vante love og cirkuleerer. Hvert kapi-
tel afsluttet med et kort (og tydeligt
markeret) kilde — og litteraturessay,
hvor man far den mere objektive
beskrivelse af indholdet. Samlingen
af disse essay finder man ogsa til
slut i veerket, sa man (ifald man skal
orientere sig i veerkets indhold pa
ganske kort tid) kan ga direkte til
disse tredive siders essaysamling.

Det er der dog ingen grund til.
Det er en fest at leese her. Billederne
er talrige, fototeksterne giver en
fremragende forstaelsesramme,
layoutet er smukt, der er billedop-
lysninger, personregister, emneregi-
ster, forfatterbiografier og dermed
al mulig hjeelp, hvis man seger efter
netop “Hjerring Feellesseminarium”
(oprettet 1905) eller man sgger
Gudum, Gravlev eller Guldager
skole. Forfatterne har veeret rundt i
hele landet, det er ikke byskolernes
historie, det er folkets skolehistorie
om folkeskolen.

P.S: Og teenker man (efter at
have laest de foregaende to bind,
hvor der gik et blodigt spor af
spanskrgr gennem skolehistorien):
Var der ikke leengere brug for
afstraffelser og tampning? Sa er
svaret, at der fortsat (og det sker
jo helt indtil 1960erne) blev brugt
en voldspaedagogik i mange skoler.
Det er dog ikke leengere sa mar-
kant, man forsegte med mange
andre paedagogiske metoder, men
tampen hang fortsat teet ved violi-
nen pa skolestuens veeg. Og begge
blev brugt — dog oftest til hvert sit
formal, endskent der ogsa forteelles
om slag med violinbuen.
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tetspedagogik
Samfundslitteratur 2013

500 sider, 398 kr.

S0 ¥ Anmeldt af
Peter @sterga-
ard Andersen,
| lektor ved
| Institut for
| Medier, Erken-

: Kegbenhavns
% Universitet

peedagogik har lenge
fortsat, en omdisku-
et vanskeligt projekt,
ellem almene didakti-
ninger og videnskabsfag,
mellem akademiske traditioner og
didaktisk fornyelse, mellem reflek-
sion, pragmatik og teknik. Med
universiteternes og universitetspo-
litikkens hastige forandringer og
de fortsatte effektiviseringsforvent-
ninger kan bade nye og erfarne
universitetsundervisere have brug
forat kunne analysere og reflektere
over hvad universitetsundervisning
handler om, hvilken viden der
eksisterer om den, og for at fa nye
ideer til hvordan undervsningen
kan planleegges og gennemfgres.
Bogen Universitetspcedagogik
preesenteres som en universitetspee-
dagogisk leerebog, en “grundbog
skrevet med tanke pa adjunktpeeda-
gogikum og andre introducerende
kurser til universitetspeedagogik”
(s. 15). Den er skrevet af 32 forskel-
lige forfattere, “de fleste tilknyttet
Danmarks universitetspeedagogiske
enheder”. | forordet informeres
der endvidere om, at bogen er
teori- og forskningsbaseret, dog
uden at veere “teoritung”, snarere
er den teenkt som “underviserens
praksisbog, med mange konkrete



handleforslag”.

Den bestar af 29 afsnit fordelt
i 7 hoveddele, nemlig ‘Univer-
sitetet som ramme’, ‘Leering og
forskningsbaseret undervisning’,
‘Planlaegning af kurser og lektioner’,
‘Gennemfgrelse af selve undervis-
ningen’, ‘Vejledning’, ‘Eksamen og
evaluering’ og * Undervisningsud-
vikling for universitetsundervisere’.

Bogen er bred og indeholder
mange temaer, der fremleegges
systematisk og overskueligt. Bogens
sigte og malgruppe afspejler sig
tydeligt i maden hvorpa den er
redigeret og skrevet, som nzaevnt
iseer deltagere ved adjunktpeeda-
gogiske kurser, dvs. de kurser som
adjunkter deltager i nar de er blevet
ansat ved universitetet, og som det
forventes at de gennemfgrer forud
for en senere fastanseettelse. Bogen
vil sandsynligvis ogsa have relevans
for ansatte ved professionshgjsko-
lerne m.v.

Alle bogens afsnit har stort set
den samme struktur, ferst preesen-
teres nemlig peedagogiske temaer
og underviserens udfordringer,
sa forslag til handlemuligheder,
de rationaler der ligger bag, samt
forslag tll videre resurser og littera-
tur. Selv om der medvirker mange
forskellige forfattere holder de fleste
af dem sig inden for nogenlunde de
samme rammer. Det giver bogen
et feelles preeg. Endvidere er de
enkelte artikler helt gennemgaende
veldisponerede og —skrevne. Samlet
behandler bogen rigtigt mange re-
levante emner pa mange niveauer.

Selv om de fleste forfattere
skriver med baggrund og erfaring
inden for enkelte faglige omrader,
fx humaniora, samfundsvidenskab,
naturvidenskab og sundhedsviden-
skab, er denne forskelligehed ikke
noget der ggres noget seerligt ud
af, udover for et enkelt eller ganske
fa afsnits vedkommende. Det med-
virker til at skabe et indtryk af uni-
versitetspaedagogik som en ret sa
homogen affeere, som omhandler
temaer der tilsyneladende kan frem-
stilles med den samme gyldighed
og relevans uanset hvilken faglig
disciplin de udspiller sig inden for.
Universitetsfagene som faglige
discipliner, deres ligheder og for-
skelle, i sig selv og som didaktiske
udfordringer, er kun ganske svagt
ekspliciteret i bogen. Sammenhaen-
gene mellem de enkelte temaer og

de fagomrader som skal underlzeg-
ges padagogiske og didaktiske
overvejelser og planer reflekteres
og diskuteres naesten ikke. Sadan
er bogen prioriteret og disponeret,
det har formentlig sine grunde, og
det medvirker under alle omsteen-
digheder til at give universitetspae-
dagogikken og bogen et betydeligt
enhedspraeg. Men spgrgsmalet er
om der ikke samtidig udelades en
raekke ganske veesentlige diskus-
sioner. Det undrer mig saledes at
diskussioner af fagdidaktisk karakter
ikke er prioriteret hgjere, eller at
fagdidaktikken som muligt perspek-
tiv, dens placering og betydning
ikke inddrages mere og tydeligere
som tema og problematik. Jeg tror
det ville kunne have nuanceret og
styrket bogen.

Bogen vil som naevnt gerne
leegge op til at leeseren skal kunne
‘bruge’ den. Jeg synes det lyk-
kes delvist, og iseer ud fra en lidt
snaever forstaelse af ‘brug’. Bogen
veaegter, i bade indhold og form, at
give talrige informationer, mange
handleanvisninger og konkrete rad.
Men den inspirerer ikke i seerlig
grad til diskussioner og kritik, iseer
ikke af lidt mere grundleeggende
karakter. Pa den made konkretiseres
‘brugs’-perspektivet mest som en
slags implementering af neermest
linezer art — hvordan kan denne
viden omseettes i konkrete undervis-
ningsmodeller og -rad? Bogen kan
give meget inspiration til hvordan
man kan gribe undervisningen
an, den giver ideer, redskaber og
rad. Men den interesserer sig ikke
i seerlig grad for og inviterer ikke
laeseren til at benzevne og over-
veje universitetsundervisnings (og
iovrigt hele universitetslivets) min-
dre rationelle sider, dynamikken,
mangfoldigheden, de paradokser,
systematiske ikke-sammenhaenge,
forskellige modstridende perspek-
tiver, indbyggede modsaetninger,
alle dens sociale ‘spil’ og kulturelle
koder etc. Alt det som karakteriserer
et paedagogisk perspektiv til forskel
fra et didaktisk eller metodisk. Bo-
gen forholder sig helt overvejende
til universitetsundervisning som en
rationel sag. Det betyder ogsa at
mange af de (eksistentielle) dramer,
der kan beskrives filosofisk, psyko-
logisk, sociologisk og paedagogisk,
og som praeger al undervisning,
ogsa den pa universiteterne, ikke

rigtigt inddrages, og ikke s@ges
mere systematisk analyseret, fortol-
ket, sggt forstdet som meningsfuldt
(maske nogle gange mere me-
ningsfuldt og betydende end den
tilsigtede, planlagte og realiserede
undervisning), og i denne bredere
forstand ‘brugt’. Leeseren far tilbudt
mange afprgvede modeller, rad og
fremgangsmader ud fra autoritative
kilder til inspiration og systematisk
forstaelse. Men ikke sa meget bi-
drag der kan teenkes at gere ham
eller hende bedre til at analysere
universitetspaedagogik i sin kom-
pleksitet og mangfoldighed.
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jeg er fgdt ind i en
erfamilie og opvokset
g begyndelsen af
an erfaret at vaere sig
egen unikke mulig-
ed - og sa pa den anden side blot
at veere én ud af en sgskendeflok.
| den tids arbejderfamilier kom
ungerne ligesom bare dryppende.
Vi hinkede rundt blandt hinanden,
sloges og afrettede, men tog ogsa
vare pa hinanden. Vi var fedt for
p-pillen og den fri abort, og rent
livshistorisk skulle vi saledes ikke
lykkes for at nogen andres liv kunne
lykkes. Der er én interessant fordel
ved ikke at vaere et gnskebarn,
nemlig at man heller ikke er nogen
andres projekt. Vor tids projektbarn
kommer helt sikkert til at lide under
projektmageriet. Planlagte, passede
og plejede er de resultatet af nogen
andres dremme og forhabninger,
og de vil blive udsat for en bekym-
ret ‘nursing’ ud over alle graenser.
Barn er blevet afgerende vigtige
for vore dages samfund, ikke blot
for foreeldrenes ‘selvrealisering” men
frem for alt for den sakaldte videns-
okonomi i konkurrencestaten: barn
har potentiale, de er en ‘ressource’.
Og hvad stiller man op med en
ressource? Man udnytter den! Det
ligger allerede i selve ordet som et
imperativ, "human ressources’ skal
naturligvis udnyttes sa effektivt og

optimalt som muligt. Ordet ‘lzering’
har det seneste arti faet preecis sam-
me kategorisk bydende karakter:
Leeringen skal partout optimeres,
og det kan kun ga for langsomt,

for leering er aldeles afggrende for
landets konkurrenceevne - hvis vi
skal undga at sakke agterud og tabe
vor tids vidensgkonomiske innovati-
onskaplaeb.

At optimere og effektivisere
leering og leereprocesser drejer sig
kort fortalt om tid. Leeretiden skal
afkortes, helst reduceres til et abso-
lut minimum. Set fra gkonomiens
benharde konkurrence- og nytte-
synspunkt er det ikke en udfordring
men et reguleert problem, at sadan
noget som erkendelse og leering
tager tid. | gkonomernes sammen-
kobling af viden og hastighed bliver
det en stressfaktor, at landet ikke
kan reagere forlods eller lynsnart
svare igen pa markedets aktuelle
udspil og ‘diktater’. Der er simpelt-
hen ikke leengere tid til at vente pa,
at erkendelsens brik falder, eller pa
at leeringens effekter indfinder sig.

Antologien “Leering i daginsti-
tutioner” er redigeret af Christian
Aabro, som i bogens indledning
har rigtig godt fat om dette ‘lee-
retidsproblem’, han taler fx om
tiden hidsige leeringsoptimering
i en organisk metafor (om tidens
efterlysning af en kunstig modning
af leeringens frugter i et frodigere
klima): “@nsket om optimering af
alle samfundets velfeerdsprocesser
har frembragt alle mulige former
for teknologier til kunstige mod-
ningsprocesser. (...) Unges mere
akademiske modningsprocesser
forsgges presset sammen, iseer ved
at tvinge studerende hurtigere
igennem deres respektive studier.
Seneste tydelige eksempel er den
sakaldte studiefremdriftsreform: vi
har ikke rad til, at idéerne modnes
naturligt.” (cit. s. 6-7).

Antologien er rationaliseringskri-
tisk og politisk motiveret, og dens
fulde titel lyder: “Leering i dagin-
stitutioner — et erobringsforseg.”
Den overordnede idé er at seette
en relevant (mod)offensiv ind og
simpelthen gribe ind i den aktuelle
leeringsdebat ved at opstille en
serie diskussioner af, hvorvidt man
kunne foretage en slags institutions-
paedagogisk (gen)erobring af selve
leeringsbegrebet, sa det i fremtiden
kan optreaede pa sin egen made —

og i sin egen ret — i den daginstitu-
tionelle sammenhaeng. Til formalet
har redaktgr Aabro indkaldt naesten
samtlige Tordenskjolds soldater fra
den paedagogiske modstandsbevee-
gelse: Annegrethe Ahrenkiel, Randi
Andersen, Peter @. Andersen, Sgs
Bayer, Stig Brostrom, Tomas Ellega-
ard, Jytte Hare, Charlotte Hgjholt,
Jan Kampmann, Jimmy Krab, Maja
Ren Larsen, Maelis Karlsson Loh-
mander, Alexander von Goettingen
og Ingrid Pramling Samuelsson.
Antologiens perspektivrige, tem-
meligt vilde efterskrift er skrevet af
den filosofiske frontlgber og hgj-
despringer Steen Nepper Larsen.
Alle gor de det pa hver deres made
fremragende.

Et (gen)erobringsforseg drejer
sig frem for alt om at genfremstille
nogle kritiske paedagogiske sporgs-
mal, sa som: Kan leering egentlig
adskilles fra det levede liv? Og giver
det mening at adskille laering fra
leg? Er skolen og daginstitutionen
overhovedet tjent med at styrke
deres indbyrdes relation (i fx ‘sam-
teenkning’) eller star de to instituti-
onstyper sig kontrafaktisk bedst ved
at definere sig op imod hinanden?
Er det mest hensigtsmaessigt for
os at styre bernene didaktisk, eller
skulle vi hellere lade bgrnenes spon-
tanitet styre os?

De fleste essays i antologien
fokuserer pa de ofte mgjsommelige
peedagogiske processer i institutio-
nernes dagligdag. “Lzerings for-
bindelse til hverdagslivet” hedder
antologiens anden del, som blandt
andet tematiserer de ofte oversete
horisontale bgrn/bgrn-relationer:
“Hvorfor har tidens forsteerkede lee-
ringsdiskurs en tendens til at tilside-
seette og ignorere berns gensidige
relationer og disses betydning for
leering?” sperger Tomas Ellegaard,
idet han kritiserer lzeringens fatale
usynliggerelse af barnefeellesskaber.
Ogsa Charlotte Hgjholt og Maja
Ren Larsen anbefaler i deres feelles
essay, at vi i hgjere grad end for
indeveerende kobler bgrns leerepro-
cesser til de utallige sociale ud-
vekslinger, som bgrnene hele tiden
foretager med hinanden.

Nar jeg veelger at fremhaeve
ovenstaende ‘hverdagslivsteoreti-
ske’ essays, haenger det naturligvis
sammen med dén tidsproblematik,
jeg indledte med at papege: Det
ma sta klart for enhver, at den



igangveaerende optimering og ef-
fektivisering af leering og leerepro-
cesser simpelthen drejer sig om tid,
om tidens ‘skandalgse’ treeghed og
udstraekning. Innovationsgkono-
mien efterlyser konstant metoder til
at springe tiden over, til at vinde tid
og derved spare ressourcer i om-
sorg og leering.

Der skal nu i velfeerdsprofessio-
nerne arbejdes ‘smart’, effektivt og
fremfor alt tidsbesparende. Overfgrt
pa bgrns leering og leereprocesser
betyder dette bl.a. at ‘mellemrum-
mene’ skal udfyldes og ‘omvejene’
fiernes. Ting og processer skal
simpelthen accelereres op i fart &
tempo. — Problemet er blot, at man
derved risikere at ga glip af selve
erkendelsen og erfaringen.

Antologien “Leering i daginstitu-
tioner — et erobringsforseg” leverer
skyts til fremtidens kampe pa vel-
feerdsomradet. Som er og bliver en
kamp om tiden.

Karsten Tuft: Pedagogik og etik
Akademisk Forlag,
ProfessionsSerien, 2014
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fts bog “Peedagogik og
n systematik fremstilling
laget for at kunne lave
iske og praktiske kob-
peedagogik og etik.
rojektet er ambitiest, og baserer
sig pa naerstudier af de kilder, som
i vores moderne historie er blevet
kanoniseret, men paradoksalt nok
ogsa er blevet sat pa hylden. Som

leeser med baggrund i kritisk erfa-
ringspeedagogik er det interessant
at leese fglgende i bogens forord:
"Et af synspunkterne i bogen er,

at reformpaedagogikken, som ikke
fylder sa meget i mediebilledet, og
da slet ikke, hvor noget omtales
positivt, er af stor vigtighed i et
demokratisk samfund.” (p. 10) Det
er interessant, fordi der i den aktu-
elle og herskende diskurs omkring
paedagogik og leering etableres en
markant afstandtagen til preecist
det reformpaedagogiske projekt.
Hvad betyder det? Lader vi diskur-
sen “tale”, sa betyder det, at re-
formpaedagogikken er modstander
af faglighed, af individuelt ansvar
og disciplin, og ikke mindst at teen-
ke "skole” og ”peaedagogik” som
midler til at understgtte samfundets
produktivitet og veerdiskabelse. Tuft
argumenterer med “Paedagogik og
etik” pa en anden made. @nsker vi
virkeligt et demokratisk samfund, sa
er reformpaedagogik centralt. Og
man kan allerede pa dette punkt i
Tufts bog stille spgrgsmalet, om det
ikke netop er den etiske fordring, vi
star overfor: Demokratiet er blevet
‘metaltreet’, og er modent til andre
styreformer, og heri ligger en fare,
som ikke blot bgr bekeempes poli-
tisk, men ogsa filosofisk!

Karsten Tufts bog er interessant,
fordi den giver en reekke greb at
etablere en ramme, hvor det bliver
muligt at drgfte greenserne for pee-
dagogik og etik. Gennemgangen af
de fire etiske “paradigmer” — dyd,
pligt, nytte og lyst — er meget an-
vendelig, ogsa hvis man star med
opgaven selv at skulle forfatte en
etisk ramme for sit paedagogiske
arbejde. Bogens del omkring den
moderne paedagogiks “fedsels”
er informativ, men fremstar steder
som mindre tilgeengelig biografiske
studier af hovedfigurerne i den
moderne paedagogiks fremvaekst.
Preecist pa det punkt har bogen en
metodisk svaghed. Det bliver ikke
for leeseren klart, hvilken priorite-
ring der har styret laesningen af det
imponerende kildemateriale. Er det
de biografiske omsteendigheder,
som i sig selv kan veere ganske
speendende, eller er det den sy-
stematiske afdaekning af over- og
aflejringer i den paedagogiske teenk-
ning, eller begge dele?

Den mest interessante del af

"Paedagogik og etik” er imidlertid
de dele omkring leg og situations-
fornemmelse. Afseettet tager Tuft i
Hans-Georg Gadamers bidrag til en
filosofisk legeteori. Det er sveert helt
at vurdere, om Tufts laesning af Ga-
damers teori om sprog og leg som
selvsteendigt moment bidrager til
en udvikling af teorien, og dermed
star styrket i forhold til projektet at
tale for reformpaedagogikkens re-
levans og ngdvendighed. Eller sagt
pa en lidt anden made: Med en
nyfortolkning af teori om sprog og
leg far vi mulighed for at revitalisere
reformpaedagogikken!

Tutf peger fremdrager i bogens
afrundende del “Peedagogik og
etik” felgende iagttagelse omkring
paedagogers situationsfornemmelse
i forhold til projekterne “Graenser
eller ej” (Kragh-Miller, 1997),
"Skeeldud” (Sigsgaard, 2002) og
“Bernehaven ger en forskel” (Palu-
dan, 2005): “Igen var det, som om
paedagoger godt vidste, at forestil-
lingen om ligeveerd i kommunika-
tionen med forskellige bern natur-
ligvis er et mal, men at hverdagen
ofte ser anderledes ud.” (p. 203)
Man fristes til at overseette iagt-
tagelsen med, at det er sveert at fa
teori og praksis til mgdes, i praksis!
Denne besveerlighed kommenterer
Tuft ved at papege: “Det er altsa
vildt ambitiest at tale om situations-
fornemmelse i paedagogisk arbejde.
Alt det, der er pa spil i en situation,
vil neeppe kunne fornemmes af selv
det mest rummelige og fintfglende
menneske, og en egentlig klarhed
bliver der aldrig tale om.” (p. 204)
Her kunne det have veeret interes-
sant, om Tuft havde givet et bud
pa, hvordan utopi som del af de
paedagogiske arbejdsvilkar ikke er
nogen svaghed, selvom paedago-
giske realister netop bruger dette
som del af kritikken af reformpaeda-
gogikken.

"Paedagogik og etik” bidrager
fagligt set med et oprab til de pae-
dagogisk miljger: Skal vi betragte
paedagogik som et spil pa “den
korte bane”, eller skal vi fastholde,
at det mennesket erfarer og oplever
selv at arbejde med baerer kimen
til et demokratisk samfund pa “den
lange bane”? Tuft kritiserer ikke, at
paedagogik instrumentaliseres (eller
videnskabeligggres), men kritiserer,
at instrumentaliseringen savner en
filosofisk refleksion, som kan synlig-



gere den etiske fordring: Hvad er
det lige, vi har gang i!

"Paedagogik og etik” er et fagligt
veerk, og er ikke nogen velegnet
introduktion til de paedagogiske
grunduddannelser. Bogen er deri-
mod seerdeles velegnet til at |lofte
den etiske refleksion i det peedago-
giske uddannelses- og forsknings-
milje.
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k praksis, nu igen oftere
Idet undervisning, har
en kunst, sa det er ikke
rkeligt at metaforen har spillet
tor rolle bade i paedagogisk
erkendelse og forskning. | sin ind-
ledning seetter Biesta en teendstik til
den forteerskede tankpassermetafor
med den irske poet Yeats’ mere
bergmte: Education is not the fil-
ling of a pail, but the lighting of

a fire. Hermed bringes vi fra nuti-
dens evidensbaserede-, faktura- og
leeringsmaksimerings-paedagogik
tilbage til en peedagogik, der hand-
ler om bern - og leerere for resten
-, som levende mennesker med ret
til at udvikle deres egne liv i risiko-
fuld dialog med en uforudsigelig
og yderst kompleks verden (17).
Det er i det perspektiv vi skal forsta
bogens titel. Modbilledet er et syn
pa uddannelse, der gnsker forudsi-
gelighed og sikkerhed, af Philippe

Meirieu kaldet et infantilt syn, her-
hjemme bedst kendt fra den kom-
pleksitetsreduktion, Niclas Luhmann
lancerede med sine naesten autistisk
laste systemteorier i slutningen af
sidste drhundrede.

Bogen er paedagogisk
bygget op med en indledning og
syv kapitler, der hver behandler et
centralt tema, og endelig et afslut-
tende interview. Hvert kapitel afslut-
tes med en konklusion. Den moder-
ne, effektive laeser kan fristes til at
ngjes med konklusionerne, men sa
gar han glip af bogens veesentligste
pointer, nemlig erkendelsen af de
risici enhver paedagogisk situation
rummer. Men det kan fremme
forstaelsen at leese konklusionen far
selve teksten, hvad jeg anbefaler.
Som bekendt: Den populzere laerer
saetter sig selv i spil. Den gode leerer
saetter sig selv pd spil. Og det er
den gode leerer Biesta taler om og
til, ham, der stadig ter undervise
og ikke skjuler sin gerning bag
konstruktivistiske buzzwords som
f.eks. paradigmeskift og Icering. (Det
er desveerre ofte ham, der braender
ud).

Biesta opererer i sin indledning
med en slags taksonomi i tre led,
nemlig kvalifikation, socialisation og
subjektifikation (19, uddybet 93).
En reekke kvalifikationer er afge-
rende i vores samfund, og mere
betryggende end de totalt domi-
nerende og ofte lgsagtige kompe-
tencer. De skal selvfglgelig veere en
del af skolen. Og socialisation, ogsa
kaldet opdragelse, kan heller ikke
undveeres. Den sidste hjemmegjorte
konstruktion, subjektifikation, er lidt
mere speget (uddybet 119ff). Se-
nere spiller Biesta imidlertid ud med
en slags forklaring. Det begreb, der
umiddelbart daekker bedst, nemlig
identitet, ser han lidt sneevert ude-
lukkende som at identificere sig med
noget eksisterende, ligesom han
oplever individualitet, kun som en
isolering fra andre mennesker (36).
| samme and kunne man sa opleve
subjektifikation som mangel pa ob-
jektivitet, men det er der nu heller
ikke tale om. Jeg foretraekker stadig
ordet identitet. Nok herom. Med
dette taksonomiske udgangspunkt
gennemgar Biesta syv centrale
begreber, der er veesentlige nar vi
beskaeeftiger os med education, altsa
undervisning, tilegnelse og udvikling
(se overseetterens fine note s. 15).

Det forste kapitel handler om
kreativitet, og tager originalt afseet i
en angiveligt dekonstruktiv analyse
af skabelsesmyten i Genesis. Jeg
finder nu snarere analysen symbolsk.
Vorherre ses morsomt i foreeldrerol-
len, og havner med bgrnene, Adam
og Eva, i de seedvanlige problemer,
men Biesta overser, ligesom sin
reference John Caputo, at Gud,
med slangen som stottepaedagog,
modsat mange foreeldre i senere
tider, faktisk far barnene til at bide
til bolle, her Kundskabens Tree,
hvorefter de med god education
kan sendes/jages ud i den utrygge,
virkelige verden. Kapitlets anden
del ser Biesta nu i samspil med
Emmanuel Livinas pa vore grund-
laeggende forudseetninger. Det er et
etisk forhold, et forhold preeget af et
ubetinget ansvar for den anden (37).
Forfatterens pointe er, at kreativitet
er en beveaegelse, fra ikke-veeren
til veeren, og dernaest fra veeren til
det gode, beveegelser, der bringer
forst Kierkegaard, siden Legstrup i
erindring.

De har begge (for) laeenge veeret
fraveerende i dansk paedagogisk
debat, ligesom John Dewey, der
bliver den ene hovedperson i det
felgende afsnit om kommunikation.
Hans analyse er fra 1925, da Dewey
var i sidste halvdel af 60’erne, og
han var palaceret midt imellem en
europeeisk, total desillusion efter
Ferste Verdenskrig og en ameri-
kansk, romantisk tro pa en bedre
fremtid (sml. Hemingway). Hans
kommunikationsteori ger op med
den enkle overfarselsmetafor og
seetter i stedet en interaktionsteori,
et samspil mellem lzerere og elever,
altsa et feelles projekt. Han leegger,
som alle véd, vaegt pa praksis, lea-
rning by doing, men uden at falde
i marxismens rene materialisme.
Der er en afgarende forskel pa ud-
dannelse og treening (50), en forskel
Antorini vist ikke har blik for. Skade,
at de mennesker der véd alting,
oftest er sa frygtelig dumme.

De to fglgende kapitler handler
om henholdsvis undervisning og lce-
ring. | lgbet af 1990’erne afskaffede
man stort set undervisningen og
indferte pa konstruktivistisk basis i
stedet leering, - elever mad konstruere
deres egen erkendelse, forstdelse og
viden (69). Den banale erkendelse,
at det er den enkelte elev selv, der
leerer, blev gjort til en altomfat-



tende filosofi, en steerkt politisk
preaeget filosofi, paviser Biesta. Mens
leering handler om tilegnelse af et
allerede eksisterende stof, er laere-
rens opgave at bringe noget nyt til
uddannelsessituationen, noget, der
ikke allerede var til stede (68). Og
som man nok allerede har forstaet
bliver eleven ikke undervist af, men
med sin leerer. Argumentationen er
lysende klar, selv om stilen imellem
er noget omstaendelig.

Kapitel fem drejer sig mest om
emancipationens paradoks. Kan
man frigere sig selv? — og hvis
ikke, star man sa ikke i et evigt
afheengighedsforhold til den, der
har hjulpet en? | neert samspil med
Jacques Rancieres skrifter ser Biesta
neermere pa begreber som magt,
demokrati, frihed og iseer lighed
(meget fransk). Konklusionerne
kan forekomme noget romantiske,
endda eliteere, og de balancerer
pa kanten af det revolutioneere, for
sa vidt som de forudscetter lighed i
stedet for ulighed. Forsgget pa at
reducere ulighederne, forer nemlig
blot til at opstille et hierarki af dem
(Velfeerdssamfundet?). Kravet om
lighed bliver aldrig hert, uden at
man definerer sit eget rum. Fordi det
at bevise, at man har ret, aldrig har
tvunget andre til at erkende, at de
tager fejl (129f). Men lad os droppe
revolutionen og blive ved Rancie-
res egen karakteristik af ideerne,
anarkistiske (119ff). Maske er denne
fundamentalistiske emancipation
slet ikke de fleste menneskers hab,
- i hvert fald ikke mit. Men sundt
er det alligevel at fa provokeret sit
sapere aude.

Det neeste begreb er ikke over-
raskende demokrati. | en frugtbar
debat med Hannah Arendt fastslar
Biesta, at vi ikke kan uddanne no-
gen til demokrati, men kun med
demokrati. Frihed bliver igen et
centralt begreb (143f) ligesom
gensidighed som grundlag for den
politiske eksistens, der er en for-
udseetning for al god uddannelse
(156f) — og det bade for bern og
voksne.

Sidste kapitel, Virtuositet, hand-
ler naturligvis igen om Icereren og
hans undervisning, der jo er bogens
grundtema, og Biesta paviser at
den gennemgribende kompetence-
og leeringsteenkning virker bade
ensrettende og totalt individualise-
rer uddannelserne, trods politikker-

nes Sontagsreden om den naermest
uendelige grad af socialitet de skal
rumme (167f). Virtuositeten her,
som ogsa i andre sammenhange,
forudseetter demmekraft og visdom,
to egenskaber, der har glimret ved
deres fraveer i de seneste politiske
reformtiltag.

Nogle vil maske mene, at Biestas
syvtrinsraket mangler den kritiske
teenkning, men den gennemsyrer
heldigvis hele bogen, der snarest
burde blive pligtleesning pa profes-
sionsuddannelserne, - ikke mindst
for professorer, direktgrer, uddan-
nelsesledere og andre kontorister. <<
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Tidsskrift samt ved at tjene som forbindelsesled mellem paedagogisk
forskning, uddannelse og praksis, og foreningen kan — gerne i samarbejde
med relevante foreninger — afholde debatmader og konferencer.

FORENINGENS BESTYRELSE BESTAR AF:

Ph.d. og ekstern lektor Ses Bayer,
IUP, AU, formand

Ph.d., lektor og forskningsgruppeleder Tomas Ellegaard,
Institut for Psykologi og Uddannelsesforskning, RUC

Phil.lic. og lektor Jens Erik Kristensen,
1UP, AU

Ph.d. og lektor Bolette Moldenhawer,
Institut for medier, erkendelse & formidling, KU

Ph.d., lektor og afdelingsleder Trine @land,
Institut for medier, erkendelse & formidling, KU

DpT udkommer 4 gange arligt, medio februar, maj, september og
december.

Abonnement 395 kr. arligt.

For SU-studerende, ledige og pensionister 295 kr.

Enkeltnumre indevaerende argang 100 kr., tidligere argange 75 kr.
Flere eksemplarer af samme nummer 75/50 kr. Hertil kommer porto.
Alle priser er inklusive moms.

Bestilling af abonnement og keb af enkeltnumre:
Dansk paedagogisk Tidsskrift

Edvard Griegsgade 2

2100 Kgbenhavn @

3929 1570

abonnement@dpt.dk

Hvis tidsskriftet udebliver, kontakt venligst ovenstaende adresse.
Ogsa adresseforandring meddeles her.

Redaktionssekretaer Axel Neubert
H.C. Orsteds Vej 54 A

1879 Frederiksberg C
23421945

redaktion@dpt.dk.

Se skrivevejledning pa www.dpt.dk.

Annoncepris:  Helside  3.800 kr.

Halvside 2.000 kr. www.d pt.d k
Kvartside 1.100 kr.

Tidsskriftet udgives med stette fra Ministeriet for Barn og Undervisnings tips- og lottomidler.
Bankforbindelse: Danske Bank, Holmens Kanal 2-12, 1092 Kebenhavn K - Registreringsnummer 3001, kontonummer 3001730274

Alle rettigheder forbeholdes. Mekanisk, fotografisk eller anden gengivelse af eller kopiering fra dette tidsskrift eller dele heraf er kun tilladt i overensstemmelse med
overenskomst mellem Undervisningsministeriet og Copy-Dan. Enhver anden udnyttelse er uden tidsskriftets og forfatterens skriftlige samtykke forbudt ifelge geeldende
dansk lov om ophavsret. Undtaget herfra er korte uddrag til brug ved anmeldelser.



TEMA: NY TEKNOLOGI | VELFARDSPROFESSIONER

Velfeerdsteknologi-, digitaliserings- og innovationsdagsordener fylder mere og mere. Politisk hersker
der i dag ret bred enighed om, at udviklingen af velfeerdssamfundet implicerer gget digitalisering og
innovation af velfeerdsteknologiske Igsninger. Men hvad taler vi overhovedet om, nar vi taler om digi-
talisering og velfaerdsteknologi?

Redaktionel indledning

Digitaliseringen af daginstitutionerne - hvorfor ikke bare lade veere?

Velfeerdsteknologi og handicap - aget frihed til mindre samvaer?

Hvordan eendrer teknologier leereres praksis, og hvad skal lzerere leere om teknologi i leererarbejdet

Flere veje til at begribe og handtere teknologi i professionsarbejdet

OVRIGE ARTIKLER

FANTASIENS BETYDNING: ET BIDRAG TIL BARNDOMMENS GENFORTRYLLELSE

Fantasi er et essentielt element i dagdremme, fantasilege, eventyr, rollespil og andre fantasiformer. |
fantasien foregar meget af barns bearbejdning og undersggelse af den indre og ydre verden. Artiklen
argumenterer for, at den padagogiske verden, som i stigende grad fokuserer pa det malbare og det
produktive, ikke ma glemme betydningen af at give plads og inspiration til bgrns fantasiverdener.
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