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TEMA>>>

INSTITUTION OG FAMILIE

INTENSIVERET SAMARBEIDE OG FORSKYDNINGER AF ANSVAR

ionalt er der i disse ar
og paedagogisk fokus pd styr-
e af samarbejdet mellem paedago-
i er og familier gennem
r for inddragelse af
parerende. Samar-
ring og inddragelse ita-
leseettes som positive begreber, som
praksisformer vi skal have mere af,

0g som noget der er godt for institu-
tioner og godt for familier. Der opfin-
des forskellige koncepter, materialer,
procedurer og teknologier, ssom For-
eldreintra, familieklasser og netvaerks-
moder, der kan forbedre og 'hjeelpe’
samarbejdet og involveringen pa vej.

Det kan umiddelbart forekomme
vanskeligt at veere uenig i disse be-
straebelser. For er det ikke godt med
samarbejde og styrkede relationer mel-
lem institution og familie? Er det ikke
en fordel for alle parter — ikke mindst
bern og andre brugere af peedagogiske
institutioner — at det paedagogiske per-
sonale og familie og parerende har et
teet samarbejde og hver isar kan bakke
op om udvikling, problemlgsning og
arbejde med malseetninger?

Nar man gdr teettere pa involve-
rings- og samarbejdsbestraebelserne og
den indflydelse, det har pa hverdags-
livet for svel brugere som familier og

parerende, bliver det imidlertid synligt,
at der, trods mange gode intentioner,
kan veere brug for at problematisere
samarbejdet og samarbejdsformerne
og rejse spergsmal om hvorfor sam-
arbejdet overhovedet intensiveres, og
ikke mindst hvordan det sker i prak-
sis. Spergsmal der fx kan relatere sig
til hvem der inviteres til samarbejde,
hvem der satter dagsorden for form og
indhold af samarbejdet, hvem der for-
ventes at handle anderledes som folge
af samarbejdet, og hvordan foraeldre,
parerende og professionelle tildeles for-
skellige — og i nogle tilfaelde nye — roller
i lesningen af problemer, der opleves
og formuleres i de paeedagogiske institu-
tioner, men i mange tilfeelde sages lost
uden for dem.

Med dette temanummer gnsker vi at
kaste et kritisk blik pd det intensiverede
samarbejde ved pa forskellige mdader
at belyse, hvilken betydning, samar-
bejdet far for de involverede, og ved at
diskutere hvordan samfundsmaessige,
sociale og institutionelle betingelser
har betydning for samarbejdet.

Temaets artikler viser pa forskellige
mader og inden for forskellige pada-
gogiske omrader, hvordan samarbejdet
i nogle tilfeelde synes at bidrage til at
skabe nye, eller forstaerke eksisterende,
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problemer, fx ved at repraesentere en
tendens til, at de professionelle pa en
reekke punkter forventes at intervenere
i familiens indre liv.

P& berneomrddet har foreeldres
rolle i deres berns opdragelse og ud-
dannelse endret sig markant gennem
de sidste 40-50 ar. Med udviklingen
af velfaerdsstaten i det 20. arhundrede
blev barndommen institutionaliseret,
og forholdet mellem familie og stat
@&ndrede sig. Berns liv blev organiseret
i forskellige institutioner indrettet til
bern (fra daginstitutioner til skoler og
SFO), med en hverdag organiseret af
professionelle voksne, der overtog flere
opdragelses- og uddannelsesopgaver
fra familien. I samme periode er sta-
tens interesse i familien @get i forhold
til sundhed og uddannelse, og familier
er pa nye mader blevet objekter for
statslig intervention og offentlig debat.
I dag ses en mangfoldighed af professi-
onelle og eksperter der guider foraeldres
handlinger og attituder i spergsmal
om opdragelse og uddannelse af deres
born.

I forhold til skolen afspejler denne
udvikling sig i de mdader, hvorpa sko-
len forsgger at inddrage foreeldre i
deres berns skolegang. Her inddrages
foreeldre bade fagligt, som 'undervis-
ningsassistenter’ der skal bistd med
leering og lektier, gennem fx Forael-
dreintra og elevplaner, og socialt, som
nogle der skal facilitere bgrnenes triv-
sel i skolen, indirekte med henblik p4,
at god trivsel er en forudseetning for
god leering. Tiltag som 'legegrupper’,
'foreeldrefester’ og andre trivselsar-
rangementer’, som finder sted uden for
skolen, har i de senere ar opndet en
stigende udbredelse i Danmark. I Dan-
mark sdvel som i andre vestlige lande
har foraeldres rolle sdledes sendret sig
betydeligt. Siden 1950’erne er foreldre
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i starre og sterre grad blevet involveret
i skolen og isar siden 00’erne forventes
skoleforaeldre at agere som ansvarlige
og aktive foraldre, der stotter skolens
arbejde med deres bgrn. Som flere af
temanummerets artikler viser, er det et
omfattende arbejde for alle forealdre,
og samtidig betyder de nye fordringer,
at der skabes eller reproduceres dif-
ferentiering mellem de forzeldre, som
kan leve op til at vaere passende skole-
foraeldre’, og de som har mere vanske-
ligt ved det.

Tilsvarende opleves aktuelt en bglge
pa voksenomrddet, hvor pdrgrende
beskrives som en ressource og i stadigt
stigende grad s@ges inddraget i savel
behandling som paedagogiske inter-
ventioner. Igen hensigtserkleringer
som pa alle mader kan synes positive
og progressive ved fx at fokusere pa
relationer og sociale sammenhaenge
frem for (alene) pa det enkelte individ.
Men samtidig rummer inddragelsesive-
ren en risiko for at forskyde ansvaret til
de parerende, som i veerste fald pa veg-
ne af institutionen palaegges at patage
sig en padagogisk, socialfaglig eller
sundhedsfaglig dagsorden og formyn-
derrolle over for sine narmeste — i den
effektiviserede velfeerdsstats tjeneste.

Flere af artiklerne i dette temanum-
mer viser netop, at der er risiko for, at
parerende eller foreeldre ender med at
blive udpeget som bdde drsagen til, og
beererne af lesningen pd, problemer,
der udspiller sig i de paedagogiske in-
stitutioner. Denne ansvarsforskydning
kan samtidig forstaerkes af andre bevae-
gelser i de paedagogiske professionsom-
rader. Kombinationen af gget fokus pa
individuelle mdlsatninger - for alt fra
vuggestuebgrn til voksne med serlige
behov - og stadigt feerre ressourcer til
at arbejde paedagogisk med indsatser,
der kan hjelpe barnet eller den voksne



med at indfri malene, kan i sig selv
forskyde ansvaret i retning af indivi-
det. Nar der hertil laegges den ogede
inddragelse af parerende og foreeldre,
ses konturerne af et fremtidsscenarie,
hvor de professionelles rolle er reduce-
ret til at definere mdlseetninger og in-
struere og vejlede foreeldre, parerende
og begrn/brugere i, hvordan de selv
arbejder for at nd mdlene. Dette frem-
tidsscenarie er givetvis et stykke fra den
aktuelle praksis, blandt andet fordi

de professionelle keemper for at levere
padagogiske indsatser og tilbud, der
faktisk understotter deres malgrupper
og skaber rummelige peedagogiske mil-
joer. Ikke desto mindre mere end anty-
der dette temanummers artikler, at der
alligevel sker en ret tydelig ansvarsfor-
skydning - trods de professionelles in-
tentioner om det modsatte.

Bade den andrede professionelle
rolle i forhold til foreeldre og paregrende
og de ggede krav fra foraldre og pare-
rende til de paedagogiske institutioner
pavirker de professionelles arbejds-
vilkar og handlemuligheder. Et nyt
norsk studie af leererens perspektiver
pa samarbejde viser fx, at laererne selv
udtrykker, at de mangler tid til sam-
arbejdet med foraldrene, men at de
ser stor veaerdi i det. Dette betyder, at
leererne oplever, at de ikke slar til. De
skal handtere krav og forventninger
fra foraeldre, som de i praksis ikke kan
efterleve pd grund af mange nye krav
til deres professionsudovelse (Back,
2015). Placeret i en sa presset situation
kan professioner som leerere og paeda-
goger blive ngdt til at udvikle strategier
for at beskytte sig selv, hvor de holder
foreeldrene ude i en armslengde og
veerner om deres egen professionalitet.
Strategier som nemt risikerer at skabe
grobund for konflikter mellem profes-
sionelle og foreeldre.

De professionelles perspektiver pa
samarbejdet og betydningerne for de
professionelle er ikke fokus for dette
temanummer, men naturligvis har for-
andringerne betydning for de paedago-
giske professioner, og naturligvis er der
bagvedliggende grunde til, at profes-
sionerne i nogle tilfaelde kommer til at
sende problemet videre til foraeldre, pa-
rgrende og brugere, selv i tilfeelde hvor
problemerne er opstaet og udfolder sig
i de padagogiske institutioner, fx som
folge af et @get antal af bern i skole-
klasserne eller som folge af fejlslagne
inklusionsbestraebelser.

PRZSENTATION AF ARTIKLERNE

I et forseg pd at give en anderledes
vinkel pd samarbejdsbestrabelserne
starter temanummeret ud med to artik-
ler, der belyser, hvordan samarbejdet
opleves i det sidste led af keeden — hos
de bern og voksne som "udsattes’ for
inddragelsesiveren.

I den forste artikel Forceldre som am-
bassadgrer? satter Karen Ida Dannes-
boe fokus pd berns forstdelser af gode
skoleforeeldre. Borns perspektiver pa
skoleforaeldre tydeligger, hvordan in-
tensiverede relationer mellem skole og
familie griber ind i bern og foraldres
hverdagsliv og indbyrdes relationer.
Artiklen peger bl.a. pd, at berns idealer
om den gode skoleforzelder udfordrer
skolens idealer om gode skoleforaldre,
da begrnene gnsker sig at foreldrene
agerer som ambassaderer for dem, og
i evrigt kun i begreenset omfang er in-
volveret i skolelivet.

I en helt anden kontekst seetter
Nanna Koch Hansen med sin artikel
Ndr far lige skal sparge de voksne — Para-
doksale positioneringer i forbindelse med
intensiveret familieinddragelse under ud-
slusning fra feengsel fokus pd, hvordan
afsonere og medarbejdere italesatter
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familiens betydning i forbindelse med
udslusning fra feengsel. Afsoneren sg-
ges ansvarliggjort over for sin familie
som et led i en kriminalpraeventiv ind-
sats, der retter sig mod ham selv. Ar-
tiklen viser bl.a. et dilemma, der kan
opstd, ndr en afsoner italeseettes som et
ansvarligt forbillede for sine bern — un-
der institutionelle rammer, der friheds-
bergver ham.

I de efterfolgende artikler flyttes fo-
kus til den omtalte ansvarsforskydning
og forskellige forseldreperspektiver pa
hvordan inddragelse og samarbejde
udfoldes og far betydning.

Maria @rskov Akselvoll synligger
i artiklen Det digitaliserede skole-hjem-
samarbejde i et forceldreperspektiv - om
forceldres forskellige involveringsstrategier
pa Foreeldreintra, hvordan Foraeldrein-
tra som ny teknologi har muliggjort, at
skolen i langt sterre grad end tidligere
kan inddrage foreeldre i barnets hver-
dagslige skoleliv. Med Foraldreintra
er skolens krav og forventninger om
involvering sdledes altid naervaerende
i familien. Det vises hvordan foreldre
anvender forskellige strategier i brugen
af Foreeldreintra, og hvordan det far
forskellige betydninger for foraeldrene.
Det er en mulighed og en hjalp for
nogle, for andre naermest en forhin-
dring og noget som vanskeligger skole-
hjem forholdet, og det kan dermed
medvirke til at reproducere eller lige-
frem forgge sociale forskelle.

To artikler seetter efterfolgende fo-
kus pd, hvordan foreeldre inddrages
i forbindelse med inklusionsbestrae-
belser i skole og daginstitutioner gen-
nem analyser af det, man kan kalde
'problemsamtaler’, hvor foreldre (og i
nogle tilfeelde bern) inviteres til samta-
ler, hvor en raekke eksperter giver hver
deres syn pa et problem hos et barn
og/eller en familie. Baggrunden for
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den type samtaler er et ideal om tveer-
faglighed mellem de professionelle,

s@ 'problemet’ kan blive belyst fra sa
mange ekspertsynsvinkler som muligt,
og er typisk knyttet sammen med en
inklusionsdagsorden.

Pernille Juhl, Mette Elmose Ander-
sen, Solmai Sofia Mikladal og Anja
Hvidtfeldt Stanek kaster i artiklen "Jeg
troede bare ikke lige, det la ved mig...”
Inddragelse af forceldre i det tveerfaglige
samarbejde om inklusion et kritisk lys
pa problemsamtaler i en vuggestue-
kontekst, ved at vise hvordan en sam-
tale leegger op til, at de professionelle
indbyrdes skal have samme problem-
forstdelse for at kunne ivarksatte en
'malrettet indsats’ og tendentielt seet-
ter foraeldrene i en afmagtsposition.
Resultatet bliver at bade arsagen og
losningen til problemerne placeres hos
foreeldrene (her: moren), mens ingen af
de professionelle tildeles opgaver.

I artiklen Bekymringssamtalen. Da
skolen blev facilitator af forceldresamar-
bejde om elevens selvinklusion af Iram
Khawaja og Hanne Knudsen vises det
tilsvarende, hvordan darsagen til de pa-
talte problemer udpeges hos barnet og
i familien, nemlig som elevens mang-
lende selvtillid og moderens tendens til
depression. Kravet til inklusion bliver
et spergsmal om at fa elev og foreeldre
til at tage ansvar for elevens selvinklu-
sion. Den tveerfaglige og problemaf-
segende samtaleform kommer pd den
madde til at rette sig mod at se proble-
mer med inklusion som et spergsmdl
om at fa elev og foraldre til at tage an-
svar for elevens selvinklusion.

I den efterfolgende artikel Mellem
mdlskemaer, opbakning og tvivl — for-
celdres arbejde i og med familieklassen
zoomer Jimmy Krab ind pd begrebet
familieklasse, der udger en del af sko-
lens nye involveringsbestrabelser af



foraeldre, begrundet i politiske dags-
ordener om inklusion, styrkelse af
foreeldreansvaret og eget faglighed.
Artiklen synligger bl.a. hvordan indivi-
dualiserede problemforstdelser af berns
problemer i skolen far forrang frem for
problemforstdelser, som knytter sig til
skolens sociale liv.

Afslutningsvis zoomer Niels Kryger i
den sidste artikel Det intensiverede sam-
arbejde mellem institution og hjem under
den tredje institutionalisering af barndom-
men ud og praesenterer et blik pa hvilke
dominerende tendenser, der preeger for-
holdet mellem familie og institution
inden for berneomradet. Der argumen-
teres for, at det intensiverede samarbej-
de mellem institution og hjemmarke-
rer en gget institutionalisering af barn-
dommen, som bl.a. indebearer at fami-
lien som socialiseringsarena forventes
at forpligte sig pd samveersformer og
-rutiner som er foreskrevet udefra, og
som har lighedspunkter med dem som
udfolder sig i skole- og institutionsliv.

Jimmy Krab, Karen Ida Dannesboe, Niels
Kryger, Maria @Orskov Akselvoll (gcestere-
daktgrer) samt Bodil Oster og Maria Chri-
stina Secher Schmidt

REFERENCER:

Baeck, U.-D. K. (2015): Beyond the fancy cakes.
Teachers’ relationships to Home-School
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Karen Ida Dannesboe

FORZALDRE SOM
AMBASSADGRER?

Forceldreinddragelse i skolen bliver i den uddannelsespolitiske debat fremhcevet som ngg-
len til borns skolesucces. Skoler har forventninger til, hvordan forceldre bgr agere som sko-
leforceldre. Bgrns forventninger og erfaringer med deres forceldre som skoleforceldre er
derimod sjceldent belyst. Denne artikel scetter fokus pd bgrns forstdelser af gode skolefor-
celdre, som det kommer til udtryk i deres fortcellinger om forceldre og i konkrete mgder
mellem skole og familie, hvor ogsa bgrnene deltager. Artiklen er baseret pad et etnografisk
studie af bgrn mellem skole og familie. Med afscet i antropologisk og sociologisk barn-
domsforskning og nyere familiestudier analyserer artiklen idealer om godt forceldreskab
fra bgrns perspektiver i lyset af de normer for godt forceldreskab, som skolen reprcesente-
rer. Som titlen indikerer, peger artiklen pd at forceldre bliver ambassadgrer i skole-hjem-re-

lationer, men spgrgsmalet er om de er ambassadgrer for skolen eller bgrnene?
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ole, deres arbejde og
lamerede en dreng i
tnografisk feltarbejde
)le-hjem-relationer.
egede han, at han
me med sine foraldre,
KOlehverdagen (og foraldrenes
arbejde) ikke var et feelles anliggende
i familien. Udover sddanne fortellin-
ger gav begrnene samtidig udtryk for,
at foreeldres kendskab til deres skoleliv
og til dem som bern var centralt for
dem. Disse umiddelbart modstridende
forteellinger om foraeldres rolle i berns
skoleliv rejser spergsmal om berns op-
levelse af deres foreeldres involvering i
skolen og deres forestillinger om gode
skoleforaldre.

Med velfaerdstatens udbygning og
institutionaliseringen af barndom-
men i det 20. arh. har ikke kun berns
hverdagsliv, men ligeledes forholdet
mellem stat og familie sendret sig
markant. I forhold til skolen afspejler
denne udvikling sig i en stadig eget
foreeldreinddragelse siden 1950’erne og
frem. Isar fra 00’erne forventes skole-
foreeldre at agere som ansvarlige for-
aldre, der aktivt stotter skolen (Crozier
& Reay, 2005; Knudsen, 2010). Skolens
ogede interesse i familien skaber en in-
tensivering af relationer mellem skole
og familie, der er med til at nedbryde
grenserne mellem skole og familie og
rummer forestillinger om den gode
skoleforalder, der altid er parat til at
gore skolen til omdrejningspunkt i fa-
miliens hverdag (fx Dannesboe, 2012,
2013).

[ uddannelsespolitiske sammen-
haenge savel som i den dominerende
skole-hjem-forskning er fokus rettet
mod laerere og foreeldre (som repraesen-
tanter for bernene) og disse voksnes
holdninger og handlinger. Bornene
bliver derimod primeert betragtet som

passive objekter for voksnes samarbej-
de (Dannesboe, 2012; Edwards, 2002).
Nar skole-hjem-samarbejdet reduceres
til et forhold mellem larere og foreel-
dre forudsatter det, at voksne (som
reprasentanter for barnene) og bern
har samme perspektiv pd det at ga i
skole. Men som antropologen Hilde
Lidén papeger, er det ikke selvfelgeligt,
at bern og foreldre har felles syns-
punkter pa det, der foregdr eller ber
foregd i berns skoleliv (Lidén, 1997).
Ligeledes er berns, foreldres og laereres
perspektiver pa foraeldres rolle i skolen
og forestillinger om gode skoleforzeldre
ikke ne@dvendigvis ens. I denne artikel
analyserer jeg forholdet mellem skole
og familie og isar foraldres roller ud
fra berns perspektiver, dvs. berns er-
faringer med og fortallinger om deres
foreeldres involvering i skolen, samt
deres forestillinger om gode skoleforzel-
dre der rummes heri. Det diskuterer jeg
i forhold til skolens forventninger til
skoleforzeldre for hermed at fa indsigt i
leereres og berns varierende perspekti-
ver pa foraeldres rolle i skolen.
Artiklens analyser er baseret pa
empirisk materiale fra et laengereva-
rende etnografisk feltarbejde i en 6./7.
klasse pé en Kebenhavnsk folkeskole!.
Etnografisk feltarbejde er valgt, da det
er velegnet til at opna indsigt i berns
hverdagsliv og deres forstaelser af de
sammenhange, som de indgar i (Cor-
saro, 2005). Under feltarbejdet gav
deltagerobservation i skolehverdagen,
skole-hjem-praksisser savel som be-
s@g i udvalgte familier bl.a. indsigt i
bernenes skoleerfaringer og skolens
forventninger til familierne. Interview
med bern, foraeldre og laerere har yder-
ligere givet indsigt i akterernes forstd-
elser, forventninger og forhandlinger
af relationer mellem skole og familie2.
Metodologiske refleksioner og etiske
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overvejelser har jeg uddybet andetsteds
(se Dannesboe 2012). I denne artikel
tager jeg primeert afsat i berns prak-
sisser og fortaellinger og fokuserer pa
berns forhandlinger af foreaeldrenes
rolle i specifikke skole-hjem-praksisser
og i familiens hverdag. Eksemplerne i
analysen repraesenterer dominerende
tendenser i det empiriske materiale.

ANALYTISK RAMME:

FAMILIE- OG BARNDOMSFORSKNING
Teoretisk kombinerer jeg indsigter fra
nyere antropologisk og sociologisk fa-
milie- og barndomsforskning. Begreber
som ‘family practices’ (Morgan, 1996)
‘relatedness’ (Carsten, 2000) og ‘family
displays’ (Finch, 2007) reflekterer nyere
familieforsknings fokus pa familien
som et socialt fenomen, der skabes
gennem sociale praksisser og relatio-
ner, og som overskrider en forstdelse af
familien som udelukkende biologisk
slaegtskab eller strukturel kategori. Stu-
dier inden for dette felt fokuserer ofte
pa voksnes praksisser og idealer vedro-
rende familie og opdragelse, mens de
er mindre optaget af berns deltagelse i
familiepraksisser. Med barndomsforsk-
ningens fokus pa bern som sociale
aktgrer, medtenkes barn som aktive
medskabere af familierelationer (James
& Curtis, 2010; Winther et al., 2014). I
forhold til at forsta idealer for foraldre-
skab, er jeg isar interesseret i at forstd,
hvorledes berns deltagelse i familie-
praksisser i mgdet med skolen bidrager
til 'skabe skoleforeeldre’ i lyset af sko-
lens forventninger om foreldreengage-
ment. For at adressere dette yderligere
er jeg ligeledes inspireret af barndoms-
forskeren Leena Alanens begreb om
‘generationing’. Generationing refere-
rer til generationelle dynamikker og
processer, hvori henholdsvis bern og
voksne bliver eller konstrueres som be-
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stemte born og voksne gennem sociale
praksisser og relationer (Alanen, 2003).
Med dette perspektiv adresserer jeg,
hvorledes voksne konstrueres som sko-
leforaeldre i sociale relationer mellem
bern, foraeldre og leerere, og seetter isaer
fokus pa bgrnenes mader at forhandle
voksnes skoleforalder roller pa.

FORZLDRES KENDSKAB

TIL BORN OG SKOLE

Bornene i dette studie er generelt op-
taget af forezeldrenes indsigt i, hvordan
de har det i skolen og klarer sig fagligt.
Der er dog store variationer i, hvilken
rolle bogrnene selv spiller i denne sam-
menheng. Mens nogle bern lgbende
informerer deres foraeldre om livet i
skolen, forteller andre kun undtagel-
sesvist om saerligt sjove eller useedvan-
lige episoder i skolen. Fx fortaller Julie
ofte sin mor om skoledagen, og deler
oplevelser og tanker om klassekamme-
rater og laerere, hvilket hun begrunder
saledes:

Fordi jeg synes ligesom at ens for-
eldre kan ikke vide, hvordan det gar
med deres barn i skolen hvis de ikke
ved, hvordan omgivelserne er. S hun
bliver jo ligesom ngdt til at vide, hvem
jeg gider snakke med og hvem jeg ikke
gider snakke med.

Borns sdvel som leereres forteellinger
bidrager med viden om, hvordan det
gar i skolen, og giver foreldrene en
bred viden om, hvad der optager dem
og hvordan de er. Mange bern i klas-
sen peger saledes pd, at foraeldrene og-
sa far indsigt i bernenes skolesituation
samt leerernes vurdering af dem som
elever og klassekammerater gennem
nyhedsbreve og foreeldreintra samt fra
skole-hjem-samtaler. Det gaelder umid-
delbart ogsd viden, som ikke altid er
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i bernenes faver, nar det eksempelvis

drejer sig om ddrlig opfersel eller pro-
blemer med matematik. Oliver forkla-
rer eksempelvis:

Oliver: Jeg vil ogsa gerne ha at de
herer det gode ogsa fra leerernes side —
0g 0gsa det darlige

Interviewer: Hvorfor er det vigtigt, at
de ogsa far noget at det mindre gode
at vide?

Oliver: Fordi sa har de sddan lidt
indsigt i, hvordan man er

Eksemplerne med Oliver og Julie
viser, at foraeldrene konstrueres som
nogle der ber have indsigt i bernenes
skoleliv for at f& et nuanceret billede
af barnene, ikke kun som elever, men
som mennesker. Ogsa skolen anser
foreeldres indsigt i bernenes skoleliv
som veaesentligt. Laerere forventer, at
foreeldre folger med i skolen gennem
foreeldreintra og deltagelse i skole-
hjem-samtaler og foraeldremgder.
Foraldreidealet handler her om, at
foreeldre bruger deres viden til at stotte
skolens arbejde med bernene i forhold
til det enkelte barns faglige udvikling
savel som klassefellesskabet (Dan-
nesboe, 2012). Men hvor skolen frem-
haver foraldrenes rolle i forhold til at
stotte skolen, sa far foreeldrenes indsigt
en anden betydning for bernene. For-
eldrenes kendskab handler i mindre
grad om skolen i sig selv og mere om
at kende dem som begrn. Som en dreng
formulerer det, sa er det 'trygt’ med
foreeldrenes kendskab. Trygheden ved
foreeldrenes kendskab til dem peger p4,
at foreeldres indsigt i deres liv bidrager
til at skabe en form for samherighed,
eller med Carstens ord en form for 'for-
bundethed’, mellem bern og forzeldre,
hvor viden om bgrn og skole sikrer en

fortsat forstaelse af barnene som del af
familien.

DE SOLIDARISKE FORZALDRE

Et veesentligt aspekt i berns fortael-
linger om og deltagelse i skole-
hjem-praksisser handler om berns
muligheder for at blive hert og for-
@ldres rolle heri. I Danmark er bgrn
som oftest med til skole-hjemsamtaler
sammen med deres foreeldre. Pa trods
af betegnelsen skole-hjem-samtale er
berns stemme i disse samtaler ofte be-

Det tydeligggr et
paradoks i forcel-
drerollen i mgdet
mellem familie
og institution, hvor soli-
daritet med barnet kan
betyde, at man opfattes
som upassende og usoli-
darisk af skolen.

grenset til at svare pd leerernes sporgs-
madl og bekraefte leerernes vurdering

af dem som skolebern (Dannesboe,
2012). Ifelge bernene i dette studie
opfatter voksne voksnes udsagn som
mere betydningsfulde end berns. Som
et af bernene formulerer det: "ja, for
hvis en voksen siger noget til en vok-
sen, sa er det jo bare, sa tror man jo
pa dem”. Samtidig fremhaver nogle
born deres foraldre som nogle, der kan
seette problemstillinger pd dagsorde-
nen af relevans for bernene, fx ved at
de til skole-hjem-samtaler adresserer
problemer af faglig eller social karak-
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ter pa vegne af deres born. Til en skole-
hjem-samtale bringer Natasjas mor

fx en problematik op, som hun har
droftet med sin datter, og som hand-
ler om gentagne kontroverser mellem
datteren og en laerer. Efterpd forklarer
Natasja det sdledes:

Altsa, det er da rart, hvis hun
[Natasjas mor] gider bruge noget op-
marksomhed pa det, i stedet for bare
at sige, 'du kan bare lgse dine proble-
mer’ [...]. Uanset hvad jeg siger, sa
tager hun mig alvorligt. Det er me-
get rart at vide, at der er en man kan
snakke med og man kan blive taget
alvorligt og lyttet til. Og ger noget ved
det i stedet for at sige ’ja, ja, det gar
nok over’

I Natasjas fortelling konstrueres en
foreelder, der lytter og stotter og agerer
en form for talsmand pa vegne af bar-
net i modet med skolen. En talsmand,
der som foralder har et sarligt kend-
skab til barnet og som qua sin vok-
senposition vil blive lyttet til af andre
voksne. Det afspejler et ideal om den
gode foraelder som en form for allieret,
der udviser solidaritet med barnet, ikke
med lererne. I modet med skolen kan
foreeldres solidaritet med deres bern
anskues som en made at 'gere’ familie
pa i medet med skolen, der synligger
og bekreefter en samherighed som fa-
milie overfor skolen. Men som James
& Curtis peger pd, foregdr 'family dis-
plays’ ikke i et kulturelt vacuum, men
er situeret i forestillinger om hvordan
familier ber veere (James & Curtis,
2010). I relation til skolen udfordrer
bernenes ideal om de solidariske for-
@ldre skolens forventninger om gode
skoleforaldre som nogle, der stotter
skolen og ikke udelukkende fokuserer
pa egne bern (Dannesboe, 2012). For-
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eldre der fokuserer for meget pa deres
egne bern og stiller for mange sporgs-
madl og krav opfattes ofte som kraeven-
de foreeldre med manglende forstaelse
for klassefallesskabet (Knudsen, 2010).
I den forstand er idealet om solidari-
tet grundlaggende et spgrgsmadl om,
hvem foraldre udviser solidaritet med.
Det tydeligger et paradoks i foreldre-
rollen i modet mellem familie og in-
stitution, hvor solidaritet med barnet
kan betyde, at man opfattes som upas-
sende og usolidarisk af skolen.

DE PINLIGE OG
OVERINVOLVEREDE FORZALDRE

Idealer om gode skoleforeeldre tydelig-
gores i de praksisser og fortallinger,
hvor bgrnene tydeligvis oplever, at
deres foreeldre agerer upassende. Det
handler forst og fremmest om foraldre,
der i bernenes gjne er pinlige i moder
med leererne. Bornene beretter sdledes
om foraeldre, der fortaeller anekdoter
fra bgrnene var mindre eller fra deres
familieliv eller stiller spergsmal der,
ifelge bernene, afslerer aspekter af de-
res liv, som de ikke gnsker at dele med
laererne. Lea forteeller eksempelvis, at
hendes mor kan vere 'rigtig pinlig’ til
skole-hjem-samtalerne og uddyber:

Sa snakkede vi bare - og det var fint
- 0g sa lige pludselig kom hun med et
spergsmadl, for neesten hvert ar har jeg
faet at vide, at jeg var rigtig god og
sddan noget, men at jeg snakkede for
meget, og sa siger hun, de havde ikke
sagt, at jeg snakkede for meget, sa si-
ger hun, ‘hvert ar har I sagt, at Lea har
snakket for meget. Gor hun stadig det?
Eller er det derfor, I ikke siger det, fordi
hun er stoppet med det?’ Sa siger de,
‘jo, det gor hun stadig lidt’. Det syntes
jeg bare, var irriterende.

11
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Bornenes oplevelse af deres foraeldre
som pinlige eller irriterende peger pa,
hvordan bade bern og foraeldre kon-
strueres i generationelle dynamikker
i modet mellem skole og familie. Som
eksemplet viser, bliver foreldre pinlige
og irriterende, ndr de gor opmarksom
pa sider af barnenes opfersel, som ber-
nene ikke forventer og ikke gnsker at
familie og skole skal dele med hinan-
den. Pinlige og irriterende foreeldre er i
den forstand upassende skoleforaldre
i bernenes optik, idet de bidrager til
at skabe et billede af bernene overfor
leererne, som bgrnene ikke gnsker. I
den forstand er en god skoleforeelder
en med viden om bgrnenes skoleliv,
men en viden de ikke anvender overfor
skolen uden bernenes samtykke. I lyset
af idealet om de solidariske foraldre,
synes de pinlige foreldre, at bryde med
den solidaritet bgrnene gnsker, at for-
ldrene udviser med dem. Det under-
streger samtidig paradokset omkring
foreeldres rolle, hvor forseg pa at agere
loyalt over for skolen, anses for varen-
de problematisk i berns optik.

Eksemplet med Lea ovenfor illustre-
rer ligeledes et andet vaesentligt aspekt
som en del af bernene fremhaver: at
foreeldre blander sig for meget i deres
skoleliv. Bernene i studiet har forskelli-
ge strategier for at undga de for berne-
ne pinlige situationer og unedvendige
afsleringer eller forzeldres overdrevne
indblanding. Eksempelvis kan infor-
mationsflowet fra skole til familie til
tider afbrydes ved fx at 'glemme’ et ny-
hedsbrev i skoletasken eller de undvi-
ger foraeldrenes medvirken i fx lektier.
Selvom sddanne strategier er betydeligt
vanskeligere i dag, hvor informationer
mellem skole foreeldre gar gennem for-
eldreintra, sa afspejler det bernenes
onske om at kontrollere foreeldrenes
indsigt og deltagelse i skolen (Alldred

et al., 2002; Dannesboe, 2012). Bgrne-
nes mader at forsege at kontrollere og
begreense foraeldrenes deltagelse i deres
skoleliv synes at afspejle et ideal om en
begranset foreeldreinvolvering, hvor
foreeldre deltager, men i et omfang og
pa mader som ogsa begrnene har ind-
flydelse pa. Umiddelbart er dette ideal
modstridende med idealet om den
vidende forzelder med godt kendskab
til bernene og deres skoleliv, men det
illustrerer betydningen af, hvordan for-
&ldre anvender den viden de har om
bern og skole. Det tyder sdledes pa, at
en god foralder i bernenes gjne bruger
deres viden i solidaritet med bgrnene,
dvs. til at stotte bernene i det de finder
vigtigt og samtidig respektere, hvad
born gnsker at dele med skole og fami-
lie. Idealet om begranset foreeldrein-
volvering stdr ligeledes i kontrast til
den granselase skole, der sgger at ned-
bryde granser mellem skole og familie
gennem involvering af foreeldre (Dan-
nesboe, 2013).

DE H)ZALPSOMME FORZALDRE

Foraldre i Danmark sdvel som i andre
vestlige lande betragter lektier som en
vaesentlig del af familielivet, hvor lek-
tier ikke blot er et anliggende for bern,
men ogsa en foraldrepligt (fx Forsberg,
2007; Solomon et al., 2002). Foreeldre-
ne i dette studie forsgger i stor udstraek-
ning at stotte skolens lektieagenda.
Mens de ofte er optaget af at regulere
barnenes tid og aktiviteter, og hermed
skabe plads til lektier i en travl hver-
dag, s er mange bern mere optaget
af at forhandle foraldrenes indflydelse
pa lektiepraksisser. Pa den ene side
onsker bgrnene ikke at deres forzeldre
blander sig i, hvad de laver af lektier
og hvornar. Pa den anden side er det
karakteristisk, at de gerne vil have ad-
gang til og mulighed for at fa hjeelp af
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deres foreeldre til konkrete skoleopga-
ver. Forskellige praksisser i familierne
vedrorende lektier peger pa, at lektier
og rollen som skoleforealder varierer
betydeligt.

Bgrns forhandlinger
om lektier er saledes
ogsa forhandlinger
om at veere et uaf-
hcengigt skolebarn, der
selv holder styr pa deres
skoleliv.

For bernene i nogle familier er lek-
tier en social begivenhed, hvor det
sociale samvaer i familien fremhaeves
som centralt ved lektiepraksisser. En
af pigerne beskriver det fx som 'hyg-
geligt’, ndr hun med sin lillebror og far
laver lektier ved spisebordet og hendes
far tager sig tid til at hjaelpe. Gennem
faelles lektiepraksisser bliver lektiesi-
tuationen ikke blot en isoleret begiven-
hed, men en feelles familieerfaring (se
0gsa Solomon et al., 2002). Foraldrene
fremstar ikke blot som lektie assisten-
ter med bestemte skolekvalifikationer.
I stedet bliver foraeldrenes medvirken i
bernenes lektiepraksis en made at geore
familie pd. Bornenes fortellinger om
sGdanne lektiepraksisser synes at re-
flektere et ideal om den gode skolefor-
@lder som tilgeengelig og naervearende,
som en der ikke overvager bgrnenes
lektier men som deltager og deler ber-
nenes erfaringer og vanskeligheder
med lektier, og som stetter dem i deres
arbejde hermed.
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I andre familier er bernene optaget
af at begraense deres foreldres involve-
ring i lektier. De laver ofte lektier alene
pa deres egne veerelser, og spergsmal
om lektier bringes kun op, nar de har
behov for det. Foraeldre, der blander
sig i lektiespgrgsmadl (bade hvornar og
hvad der laves af lektie) — uden at veere
inviteret hertil, anses af begrnene for at
vare irriterende. Johan forklarer fx, at
han ikke bringer lektier op derhjemme,
da han frygter at hans mor bare vil
blande sig mere i lektierne, og han vil
miste sin frihed til selv at bestemme,
hvornar og hvilke lektier han laver.
Derfor er det kun ndr han har brug
for hjeelp med specifikke opgaver, han
taler med sine foraeldre, for som han
formulerer det, sa er han jo alligevel
'afsleret’. Borns forhandlinger om lek-
tier er saledes ogsa forhandlinger om
at veere et uathengigt skolebarn, der
selv holder styr pa deres skoleliv. I disse
forhandlinger reduceres foraldres rolle
til en form for lektiehjelper, der kan
aktiveres alt efter bernenes behov og
pa bernenes preemisser. Disse forhand-
linger af og forholden sig til foraeldres
involvering af lektier tyder pd, at en
god skoleforalder i bernenes gjne pa
flere mdder er i modsatning til en god
foreelder i leerernes perspektiv. Hvor lee-
rere ofte forventer, at foraeldre agerer
hjalpeleerer for deres bern og herigen-
nem stotter skolens lektiepraksis ved
at serge for at lektier bliver lavet (Dan-
nesboe, 2012), sa bliver foraldrene i
hgjere grad positioneret som en mere
marginal hjeelper, der pd foranled-
ning af bernene kan bista dem i de af
bernene udvalgte opgaver og som re-
spekterer bgrnenes gnske om uafhaen-
gighed.
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KONKLUSION: AMBIVALENTE
FORZLDREIDEALER

Borns perspektiver pa skoleforaldre
tydeligger, hvordan intensiverede rela-
tioner mellem skole og familie griber
ind i bern og foraldres hverdagsliv og
indbyrdes relationer. Borns erfaringer
med foraldres rolle som skoleforaldre,
forhandlinger af denne rolle og idealer
om den gode skoleforaelder som kom-
mer til udtryk heri viser, at idealer om
den gode skoleforaelder rummer mod-
setninger idet viden og involvering er
betydningsfuldt, men samtidig noget
som ma begraenses og kontrolleres (af
bornene). Denne form for involvering
er en begreenset involvering, der samti-
dig reflekterer et aspekt om solidaritet.
Foraldre ber agere solidarisk med de-
res bern. De ma gerne lytte og handle,
men pa de spergsmal som er veesentli-
ge for begrnene i deres hverdag og ikke
for skolen, og de skal gerne respektere
bornenes gnske om storre uathaengig-
hed i skolehverdagen og respektere,
hvad bern egnsker, at skole og familie
deler med hinanden.

Artiklens fokus pa bernenes per-
spektiver pa foreeldre i relationer mel-
lem skole og familie viser, at berns
idealer om den gode skoleforelder ud-
fordrer skolens idealer om gode skole-
foreeldre, og giver saledes indsigt i
paradokser vedrgrende foraldrerollen.
Hvor bade bern og skole laegger vaegt
pa foreeldres involvering, s rummer
begges idealer forskellige nuancer og
forstdelser af denne involvering. For
det forste peger artiklen pd et dilemma
om hvem foreeldre ber vere allieret
med i mgdet mellem familie og skole.
Skolens bestraebelser pa at ansvarligge-
re og involvere foraeldre kan siges at
positionere foraldre som skolens am-
bassaderer i familien. I modseetning
hertil peger berns fortellinger og prak-

sisser pd et ideal om foreeldre, der er
solidariske med begrnene, agerer som
bernenes allierede i skolespgrgsmdl, og
saledes 0ogsa er ambassaderer for deres
bern i forhold til skolen. Artiklen rejser
sdledes spergsmal om, hvem foraldre-
ne reprasenterer i forhold til skolen.
Foraldres fokus pd eget barn eller
manglende deltagelse i klassens mor-
genmad kan af skolen tolkes som illo-
yalt overfor skolen og klassefeelles-
skabet, men kan ogsd veere et udtryk
for, at foraeldre forseger at agere loyalt
overfor deres barn. For det andet udfor-
drer berns forseg pa at opna uafheen-
gighed samt minimere og kontrollere
deres forezeldres engagement i skole-
sporgsmadl idealet om den intensivt en-
gagerede forealder, der altid er klar til
at gore skolen til omdrejningspunkt i
familielivet. Fremfor den graenselase
skole og intensiverede relationer mel-
lem skole og familie, som afspejles i
skolens bestraebelser pa foreeldreinvol-
vering, s rummer berns idealer om
skoleforaeldre en forestilling om en be-
grenset involvering. Idealet om en be-
granset foreldreinvolvering peger pa
foreeldreengagement, som noget der
kan aktiveres pd bernenes premisser,
og som tager hensyn til og er solidari-
ske med bgrnene. I dette perspektiv op-
leves det intensiverede foraeldreengage-
ment ikke som ngdvendigvis for en
statte for bernene. Borns erfaringer
med og forestillinger om deres foraeldre
som skoleforaldre er sdledes med til at
nuancere forstdelsen af foraldres rolle i
skolen. Det synligger de modsetnings-
fulde positioner foreeldre skal navigere
i, og som potentielt forstaerkes gennem
skolens @gede forventninger til foreel-
dres engagement i berns leering. &
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NOTER

1 Feltarbejdet forlab over ca. 10 maneder i
perioden 2006-2008.

2 Udover mange uformelle samtaler med bern,
leerere og foreeldre har jeg foretaget i alt 52
interview med henholdsvis 3 leerere, 14 foreeldre
0g 24 bern — de fleste af bgrnene er interviewet
flere gange.
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Nanna Koch Hansen

NAR FAR LIGE SKAL

SPORGE DE VOKSNE
PARADOKSALE POSITIONERINGER |
FORBINDELSE MED INTENSIVERET
FAMILIEINDDRAGELSE UNDER
UDSLUSNING FRA FANGSEL

Med afscet i et feltarbejde pa to af Kriminalforsorgens pensioner undersgger denne artikel,
hvordan afsonere og medarbejdere italescetter familiens betydning i forbindelse med ud-
slusning fra feengsel, samt hvordan en intensiveret familieinddragelse scettes i veerk med
potentielt konfliktfyldte tilblivelsesmuligheder for de implicerede til fplge. Artiklen fremvi-
ser, hvordan den tidstypiske inddragelsesiver, der synes at veere pa spil i mangeartede pce-
dagogiske sammenhcenge, tager en scerlig drejning i Kriminalforsorgsregi, hvor afsoneren
s@ges ansvarliggjort over for sin familie som et led i en kriminalprceventiv indsats, der ret-

ter sig imod ham selv - under institutionelle rammer, der frihedsbergver ham.
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eftermiddag, og der er
To medarbejdere sid-
deres bunke af sags-
imellem dem ligger
e, der viser, hvilke af-
u er i huset, og hvem

. Doren gdr op og en hgj,
kronraget og tatoveret mand traeder
ind. Han er afsoner pd pensionen og
med sig har han sin 3-drige datter, som
i dag er pa besgg. Medarbejderne hilser
pé de nyankomne, mens datteren ryk-
ker sin far utdlmodigt i eermet og heijt
hvisker noget om at ga ud og fodre
@nder. Faren ser ned pd sin datter og
svarer med et smil: " Vi skal lige spgrge
de voksne.” Medarbejderne griner og
onsker far og datter en god tur.

(Episode fra en af Kriminalforsorgens pen-
sioner 2014)

KRIMINALFORSORGEN & FAMILIEN:
PARADOKSALE POSITIONERINGER
Ovenstdende episode illustrerer, hvor-
dan vante positioner og relationer
udfordres i forbindelse med afsoning

- samt hvordan gensidige positio-
neringer afsonere! og medarbejdere
imellem kan fremsta serligt para-
doksale, nar afsonernes born entre-
rer Kriminalforsorgens institutioner. I
eksemplet, som udspiller sig pa en af
Kriminalforsorgens pensioner, knytter
en afsoner an til en form for daginsti-
tutionslogik, hvor verden befolkes af
to slags mennesker: Bern og voksne.
Gennem bemaerkningen til datteren
om, at vi skal sperge de voksne, stiller
afsoneren en 'begrnevenlig’ version af
afsoningens vilkar til rddighed for dat-
teren og indtager samtidig en karike-
ret barneposition ved siden af hende,
hvorfra de sammen kan sperge 'de
voksne’ om lov. Herved fremviser han
hvordan hierarkiske relationer mellem
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afsonere og medarbejdere ikke blot er
gaeldende i feengslerne, men ogsad pa
pensionerne - om end i en serlig ver-
sion. Dette til trods for at afsoningen i
pensionsregi finder sted under mindre
restriktive rammer end i feengslerne, og
at medarbejderne aktivt arbejder pa at
italeseette en mere ligevaerdig relation
- eksempelvis gennem konsekvente af-
visninger af sdkaldt feengselssproglige
benavnelser af de tilstedeveerende som
henholdsvis fanger og vagter.

Eksemplet stammer fra mit igang-
veaerende ph.d.-projekt omhandlende
det, man i Kriminalforsorgsregi beteg-
ner som udslusning fra feengsel. Under-
s@gelsen er kvalitativ og bygger pa et
feltarbejde pa to af Kriminalforsorgens
pensioner. Feltarbejdet, som er forlobet
over ca. tre maneder pa hver pension,
har bestdet af observationer og inter-
views med medarbejdere og afsonere.
Under feltarbejdet pd pensionerne har
et gennemgdende opmaerksomheds-
punkt vaeret, hvilke forhold afsonere
og medarbejdere italesatter som afge-
rende i forbindelse med udslusning fra
faengsel, samt hvem der henvender sig
til hvem - med hvilket serinde, hvorndar
og hvordan. I den sammenhang er det
blevet tydeligt, at savel afsonere som
medarbejdere taler meget om betyd-
ningen af familisere band generelt og
afsonernes barn specifikt. Det, at indga
i et familieliv, tales ofte frem som en
afgerende ressource i forbindelse med
den forestdende lgsladelse og forebyg-
gelse af recidiv. Genetablering af fami-
lieliv tager herved form af et centralt
formal med at overfeore afsonere fra
faengsler til pensioner.

Denne idé om at bevare og styrke
indsattes familierelationer i forbindelse
med kriminalpraeventivt arbejde ses ik-
ke udelukkende pa pensionerne, hvor
de mindre restriktive rammer giver an-
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ledning til, at afsonerne kan tilbringe
mere tid sammen med deres pdrgren-
de. Der er derimod tale om en logik,
der henter beleg i forskning (fx Chri-
stensen 1999; Det Kriminalpraeventive
Rad 2005), og som hele Kriminalfor-
sorgen aktuelt reagerer ud fra, ndr der
gennem det seneste arti er etableret
bernebesggsrum, besggslejligheder,
familiehuse, berneansvarlige, forael-
drekurser mm. Kriminalforsorgen har
hermed rettet en udbredt og intensi-
veret opmarksomhed mod afsonernes
familierelationer gennem de senere dr,
ligesom omradet har pakaldt sig forsk-
ningsmaessig bevagenhed. Nar feengs-
lingens adskillelse af foraldre og bern
er gjort til genstand for forskning, har
fokus dog typisk varet rettet mod kon-
sekvenserne for bgrnene (fx Smith &
Jacobsen 2010; Scharff-Smith & Gam-
pell 2011), mens foraldreskabsdilem-
maer i forbindelse med sével feengsling
som lesladelse ikke har pakaldt sig en
lignende interesse.

Denne artikel fokuserer pa, hvordan
afsonere og medarbejdere italesatter
familiens (og seerligt bernenes) betyd-
ning i forbindelse med udslusning fra
faengsel, samt hvilke potentielt kon-
fliktfyldte tilblivelsesmuligheder for de
implicerede, der aktualiseres herved.
Herunder paradoksale positionerin-
ger som henholdsvis bern og voksne
(afsonere og medarbejdere imellem),
der knytter sig til nogle af de arran-
gementer, som den intensiverede fa-
milieinddragelse finder sted igennem.
Analyserne foretages med afset i en
teoretisk fundering i poststrukturali-
stiske og socialkonstruktionistiske til-
gange forstdet som kritiske strategier,
der henleder den analytiske interesse
pa spergsmal vedrerende sprogets
konstituerende kraft samt forskellige
former for kategoriserings- og tilblivel-

sesprocesser (fx Foucault 1994; Davies
& Harré 1990; Christensen 2003). En
tilgang, der kan bidrage til at fremvise
det normative i det 'naturlige’ og in-
spirere til en nermere granskning af
de reesonnementer (vedrgrende eksem-
pelvis faengsling og foraeldreskab), som
den intensiverede familieinddragelse

i Kriminalforsorgsregi finder sted med
henvisning til.

INDDRAGELSENS LOGIK

Kriminalforsorgen har som overord-
net formdl at fuldbyrde de straffe, som
domstolene har fastsat, og desuden
medvirke til at begreense kriminalitet
ved at motivere og stotte de indsatte til
at leve kriminalitetsfrit fremadrettet. I
det daglige arbejde forventes medar-
bejderne lgbende at afveje potentielt
modstridende hensyn til stgtte, motiva-
tion, kontrol og sikkerhed. En grund-
leeggende veerdi i Kriminalforsorgsregi
formuleres i forleengelse heraf som:
"Kunsten at balancere mellem det hdrde
og det blgde” (Direktoratet for Krimi-
nalforsorgen 1998).
Kriminalforsorgens pensioner er sa-
kaldte § 78-institutioner (alternativ til
faengsel), hvor demte fx kan overfores
fra feengsel med henblik pd udslus-
ning. Set i forhold til feengslerne giver
pensionerne mulighed for afsoning un-
der mindre restriktive rammer og med
oget mulighed for interaktion med den
omgivende verden - eksempelvis gen-
nem arbejde, uddannelse, behandling
og samvaer med pargrende gennem
daglige udgange og besag. Efter faeng-
selsophold, hvor indsattes kontakt til
omverdenen har varet begreaenset, in-
tensiveres samspillet med familien sa-
ledes typisk under et pensionsophold.
Under feltarbejdet har medarbejderne
systematisk fremhaevet styrkelsen af
afsonernes netveerk som et centralt ele-
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ment i arbejdet, og muligheden for
oget deltagelse i familieliv formuleres
ofte som et formal med pensionsophol-
det (i afsonernes handleplaner mv.).

I denne sammenhang gar to gen-
nemgdende forteellinger igen pd begge
pensioner, som bade afsonere og med-
arbejdere ofte knytter an til. De to for-
teellinger er forbundne og tilsammen
'kalder’ de pa mest mulig familieind-

kriminalitetsfri tilvcerelse.

dragelse under udslusning fra feengsel:
Den forste fortaelling drejer sig om
hvordan mange afsonere, ndr de
ankommer fra faengsel, er negativt
pregede af "umyndigggrende” fang-
selsmiljger, der har "frataget dem alt
initiativ i eget liv”. Afsonerne betegnes i
denne sammenhang ofte som "institu-
tionsvante”, "usikre”, "uselvsteendige” og
"autoritetstro” i overdreven grad, men
kan modsat ogsd agere som "mistroi-
ske” og "fandenivoldske” i deres indle-
dende interaktion med medarbejderne,
som de typisk vil omtale som "vagter”.
Denne lokale fortaelling om feengslin-
gens negative folgevirkninger laegger
sig i umiddelbar forlaengelse af den
kriminologiske teori om prisonisering,
som beskriver en proces, hvor indsatte
gradvist tilpasser sig feengselslivet og
som reaktion pd oplevelser af ydmy-
gelse og umyndiggerelse indtager en
oppositionel holdning til det omgiven-
de samfund (Minke 2010). Afsonerne,
der i denne forteelling netop konstru-
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pdrgrende i almindelighed - og afsoneres bgrn i
scerdeleshed - kan anskues som en central res-
source i forbindelse med etableringen af en

eres som skadede af feengslingen, har
felgelig behov for pensionsopholdets
"akklimatisering” og medarbejdernes
stotte - eksempelvis i forbindelse med
en gradvis tilveenning til det familieliv,
som savel adskillelsen som prisonise-
ringen har vanskeliggjort.

Den anden gennemgadende fortael-
ling drejer sig om recidiv (dvs. tilbage-
fald til kriminalitet efter lgsladelsen)

og indskeerper, hvordan pdaregrende
i almindelighed - og afsoneres bgrn
i seerdeleshed - kan anskues som en
central ressource i forbindelse med
etableringen af en kriminalitetsfri til-
veerelse. Her er logikken, at man ned-
vendigvis ma have neere relationer til
nogen uden for faengslets mure, hvis
man efter lesladelsen skal gere sig
hdb om at leve kriminalitetsfrit frem-
adrettet. I den sammenheng italesaet-
tes gamle venner for en del afsoneres
vedkommende som darligt selskab, der
tidligere har ledt dem i fordeerv og kan
gore det igen. Omvendt gives eventu-
elle bern ofte status som en afgerende
faktor, der kan motivere afsonerne
til at @endre deres liv i en lovlydig ret-
ning - gennem tilvejebringelsen af et
(ansvarliggerende) formal med - og
en (forngden) struktur pa -tilveerelsen
uden for feengslet.

Kort fortalt synes de to lokale for-
teellinger saledes bade at udpege et
problem (faengsling) og placere dets
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lesning (familiesamveer) i pensionsre-
gi. I det folgende laegger en afsoner, der
er blevet far under sin seneste feengsels-
straf, stemme til logikken og beretter
om, hvordan foraeldreskabet motiverer
ham til at eendre sit liv:

"Det er fgrste gang, jeg er treet af at
sidde i feengsel. Det er fgrste gang, det
har irriteret mig. Jeg har altid veeret lige-
glad med at sidde i feengsel. (...) Det er
ligesom det, der har gjort forskellen: Det
er min datter (...) Herregud, min datter er
lige blevet tre ar. Jeg gar glip af rigtig me-
get (...) Hvis jeg ikke havde haft hende, sd
(-..) havde jeg bare siddet ude i feengslet
og ja, raget lidt hash og hygget mig.”

Afsonerens forteelling skildrer sar-
egne familieere begivenheder og folger
samtidig en kendt skabelon: En for
pensionerne typisk udviklings- eller
omvendelseshistorie, der er bygget
op omkring en fortid, en nutid og en
fremtid og ligger fint i forleengelse af
Kriminalforsorgens malsetning om
kriminalitetsbegraensning: Far jeg blev
far, meerkede jeg ikke, hvor ondt feeng-
selsstraf kan gere. Nu kan jeg pludse-
lig se, hvordan bade jeg selv og mine
narmeste betaler en hgj pris for mine
kriminelle handlinger, og derfor vil jeg
fremover a@ndre min adfaerd.

KRIMINALFORSORGEN
SOM TRYG BASE

Ligesom medarbejderne afviser at blive
italesat som vagter, indgar det som et
vigtigt element i forteellingen om pen-
sionerne, at medarbejderne insisterer
pa at omdefinere afsonerne fra at veere
indsatte i feengsler til at vaere beboere pa
pensionerne. En betegnelse, der konno-
terer en anden frivillighed og hjemlig-
hed samt en mindre hierarkisk relation
til medarbejderne. Samtidig kan et

pafaldende brud med denne benaevnel-
sespraksis iagttages under feltarbejdet,
hvor medarbejderne ogsd hyppigt om-
taler afsonerne i infantiliserende ter-
mer: Afsonerne kan saledes betegnes
som "hdrde drenge”, "unge rgdder” og
"radikaliserede kncegte”, ligesom de kan
karakteriseres som "usikre”, "umodne”
og "forsgmte” etc. Hermed anlaegges et
bekymret blik pa afsonerne, der i disse
forteellinger konstrueres som moden-
hedsmeessigt underlegne og dermed
0gsa som nogen, der har behov for
pensionens stottende foranstaltninger
og medarbejdernes overbeaerenhed, om-
sorg og forstaelse. En tilgang, der synes
sat pd spidsen med afsonernes karike-
rede italesattelser af medarbejderne
som 'de voksne’.

En socialrddgiver, der arbejder i et
feengsel, hvorfra hun visiterer indsatte
til ophold pa pension, forteller under
et interview om faengslingens indvirk-
ning pd afsonerne:

“Familie, barn, alle krcever et stykke af
en. (...) I starten sa kan det vaere enormt
belastende (...) at man er ldst inde, men
pa et eller andet tidspunkt sa sker der no-
get, sd det ogsd kan veere en beffrielse (...).
Og den er der ikke, nar man kommer ud.
Og det ... det er sveert for mange.”

I forleengelse af italesattelsen af
selve faengselstilveenningen som pro-
blematisk, taler bade afsonere og
medarbejdere pd pensionerne gennem-
gaende familielivet frem som ”overveel-
dende”; eksempelvis gennem positivt
formulerede bemarkninger om pensio-
nens tiltreengte fred og ro, ndr afsonere
med smdbgrn vender tilbage til pensio-
nen efter at have tilbragt tid sammen
med familien. Medarbejdere forteeller
ligeledes om, hvordan afsonere med
smabgrn har bedt medarbejderne vi-
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deregive en overdrevet striks version af
pensionens reglementer for udgang, sa
deres parerende ikke kan forvente en
sa hoj grad af deltagelse i familielivet
fra afsonernes side. De pdgeeldende
medarbejdere fortaller, at de har af-
vist opfordringerne til at fejlinformere
familien og i stedet tilbudt at "tage en
snak” med parterne omhandlende de
udfordringer, familiemedlemmerne
hver isar star over for i forbindelse
med udslusningen. En medarbejder
forteeller under et interview om at have
haft felgende ordveksling med en gra-
vid kaereste til en afsoner i forbindelse
med lgsladelsen:

Medarbejder: "Giv ham nu tid. Han
har brug for ro i sit hoved.”

Afsoners keereste: "Jeg skal nok passe
pa ham.”

Gennem sadanne forteellinger kon-
strueres pensionen som en tryg base
for afsonerne og medarbejderne som
stotterne, der pdtager sig opgaven med
sa skdnsomt og gradvist som muligt
at lempe afsonerne ud af deren. At
en sddan tilgang som felge af faeng-
selstilveenningen kan vare nedvendig
understreges gennem medarbejdernes
forteellinger om afsonere, som ikke er
flyttet fra pensionerne i forbindelse
med lgsladelsen. Disse beboere er deri-
mod blevet boende - i visse tilfeelde sa
leenge, at medarbejderne med tiden
har set sig nedsaget til at indskaerpe
en slutdato for det frivillige ophold
med henblik pd at skabe plads til nye
afsonere. Flere medarbejdere papeger,
hvordan denne situation understreger
det paradoksale i at arbejde med af-
institutionalisering i institutionsregi.

I disse forteellinger bliver en fare ved
udslusningen, at pensionen i sin egen-
skab af tryg base risikerer blot at skabe
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en ny institutionel afh@engighed. Det
geelder i sarlig grad for de afsonere,
for hvem langere tids feengsling eller
kriminalitetens art har medfert brudte
forbindelser og manglende netvaerk,
der raekker ud over Kriminalforsorgens
institutioner.

UD TIL BORNENE

Nar familielivet italesaettes som bade
afgerende og overveldende, pensionen
som tryg base og institutionstilveen-
ning som et problem, bliver det (inden
for frihedsbergvelsens rammer) pensi-
onsmedarbejdernes opgave at bringe
afsonerne ud af Kriminalforsorgens
institutioner. Ros og opmuntring prae-
ger sdledes i hgj grad medarbejdernes
interaktion med afsonerne, nar samta-
lerne falder pd samvaer med familie og
bern uden for pensionen. Eksempelvis
ndr en afsoner far bevilget ekstraor-
dineer udgang til at deltage i som-
merfesten i sgnnens bernehave og en
medarbejder konstaterer:

"Jeg kan ikke komme i tanker om et
meget mere anerkendelsesvcerdigt for-
mdl.”

Her italesettes netop samvaret med
egne bern som noget af det vigtigste,
afsoneren kan foretage sig, samtidig
med at det netop ikke bliver en selv-
folge, at afsoneren vil veegte dette - og
fra pensionens side stgtter man op om-
kring initiativet ved at bevilge en eks-
traordiner udgang.

Den rosende og opmuntrende tone
i forbindelse med engagement i egne
bern heres ligeledes ofte pa medarbej-
dernes kontor, hvor afsonerne lgbende
kommer ind og meddeler sig omkring
deres faerden. Som ndr en af pensio-
nernes afsonere en eftermiddag stikker
hovedet ind ad deren og har felgende
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korte ordudveksling med en medarbej-
der:

Afsoner: ”Jeg gdr en tur pa havnen.”
Medarbejder: ”Ja? Skal du ned og fiske?”
Afsoner: “Ja, og sd er min datter lige cyk-
let derned.”

Medarbejder: “Skide godt, Klaus”

Mange afsonere gar ud og ind af
kontorderen hver dag og beretter om
deres faerden, men i dette tilfeelde er
det ikke blot noteret eller i orden - det
er derimod "skide godt” - at afsoneren
gar ned pa havnen for at mede sin
datter. Skont datteren ofte besager sin
far pa pensionen, tager turen pd hav-
nen form af en vasentlig begivenhed i
den forteelling om afsonerens positive
udvikling, som den pagaeldende med-
arbejder efterfolgende viderebringer til
sine kollegaer.

I medarbejdernes forteellinger om
udslusning tilskrives afsonernes fa-
milieliv en central status som noget,

I medarbejdernes
forteellinger om ud-
slusning tilskrives
afsonernes familie-
liv en central status

medarbejderne ger sig iagttagelser
omkring, bekymrer sig om og opmun-
trer til, ligesom medarbejdernes imgo-
dekommenhed over for afsonernes
familier italesaettes som afgerende for
relationen mellem medarbejdere og
afsonere. Netop her rammer Krimi-
nalforsorgens arbejde med afsonernes

familierelationer en potentiel greense:
For pa trods af den dominerende for-
teelling om den intensiverede fami-
lieinddragelse som bade human og
fagligt velbegrundet, sd har medar-
bejderne ingen formel adgang til at fa
afsonernes familier i tale. Intervention
i afsonernes familieliv kan netop kun
bringes i stand gennem en gensidig po-
sitionering af medarbejderne som hjcel-
pere, som kan stgtte, rose og opmuntre
afsonerne i bestemte (kriminalpraeven-
tive) retninger.

AT BLIVE ET FORBILLEDE

- DER LIGE SKAL SPORGE DE VOKSNE
(Gen)etableringen af familieliv under
pensionsophold tilskrives en status
som en vasentlig ressource i forbindel-
se med den forestdende lgsladelse og
forebyggelse af recidiv. En medarbejder
taler i det folgende selve faderskabet
frem som afgerende:

“Altsd det gor virkelig noget, det der
med at de skal veere ... feedre. Det skubber
et eller andet i dem. Hvor de har et an-
svar. Og der skal DE jo vcere forbilleder.””

Det, at indtage en position som far,
knyttes her sammen med en forvent-
ning om at afsoneren fremadrettet
vil sendre sin adfeerd pa mader, som
reekker ud over selve interaktionen
med bgrnene. Som fedre italesattes
afsonerne som nogen, der gennem en
ansvarlig livsferelse forventes at agere
forbilleder over for deres bogrn. Og i en
Kriminalforsorgslogik begdr forbilleder
pr. definition ikke kriminelle hand-
linger (med risiko for faengsling og
separation fra familien til felge). Den
intensiverede familieinddragelse kan
her forstds som en magtfuld teknik i
det korrigerende padagogiske arbejde,
der finder sted i Kriminalforsorgsregi,
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hvis produkt udgeres af ikke-kriminelle
tilblivelsesformer som eksempelvis po-
sitionen som ansvarlig familiefar.

Samtidig synes visse institutionelle
arrangementer i form af reglementer
og hierarkier (der udger en grundlag-
gende betingelse for arbejdet pd Kri-
minalforsorgens pensioner) at tale et
andet sprog, der netop kan forstyrre ita-
lesaettelsen af afsonerne som ansvar-
lige forbilleder over for deres bern. Med
Erwing Goffmans klassiske analyser
af totale institutioner i tankerne kan
sddanne forordninger, hvor afsonere
eksempelvis forventes at meddele sig til
medarbejderne pa kontoret hver gang,
de forlader pensionen, anskues som en
offentlig demonstration af, hvordan af-
sonerne i kraft af frihedsbergvelsen har
givet afkald pa deres frie vilje (Goff-
man 1967). Ligesom latter og (delvist
karikerede) positioneringer af hinan-
den som henholdsvis bgrn og voksne
i forleengelse heraf kan begribes som
interaktionsformer, der ger det mu-
ligt at overkomme nogle af de latente
konflikter, der kan synes indbygget i
relationer, hvor voksne ma underordne
sig andre voksne i en sddan grad, at
det kan fremstd barnliggerende (Mik-
Meyer 2004).

I indledningen til denne artikel sa vi
en afsoner omtale medarbejderne pa
pensionen som de voksne i forbindelse
med en forespergsel om at gé en tur
med sin datter. En anden afsoner be-
retter under et interview om sin teena-
gedatters reaktion pd at here sin far
adressere medarbejderne netop som
voksne:

”Altsd jeg kan huske min datter, da jeg
sagde, ’jeg skal spgrge de voksne’. Hun
blev fuldstcendig ... "HVAD skal du? (...)
Kalder I dem VOKSNE? Det var da UN-
DERLIGT. Er du ikke celdre end nogle af
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dem?’ ... Men altsd, det er det der med at
vi skal sparge, ikke? ... Men okay, hvis det
ikke generer nogen, hverken dem eller os.
Alle gadr og griner lidt af det.”

Igennem gengivelsen af datterens
reaktion fremstilles udslusningsarran-
gementet - og ikke mindst afsonernes
héndtering af det gennem italeseet-
telser af medarbejderne pa saerlige
mader - som komisk: Nar en far til en
teenager benavner andre som (mere)
voksne og spegrger om lov til alminde-
ligheder som at ga ud af en der. Sam-
tidig peger interviewpersonen pda den
asymmetriske autoritetsrelation, som
afsonere og medarbejdere (pa trods
af bestraebelserne pa at italeseette en
mere ligeveerdig relation) pr. defini-
tion fortsat indgdr i: At der til medar-
bejderpositionen knytter sig bestemte
befojelser, og at der til afsonerpositio-
nen knytter sig bestemte restriktioner
- samt at inddragelsen af familien og
positioneringen som ansvarlig familiefar
foregar med udsigt til dette serlige ar-
rangement.

KONKLUDERENDE BEMZARKNINGER

Med afseet i et feltarbejde pa to af Kri-
minalforsorgens pensioner har denne
artikel fokuseret pd, hvordan afsonere
og medarbejdere italesatter familiens
(og searligt barnenes) betydning i for-
bindelse med udslusning fra feengsel,
samt hvordan en intensiveret familie-
inddragelse settes i veerk gennem en
reekke seerlige arrangementer og ree-
sonnementer med potentielt konflikt-
fyldte tilblivelsesmuligheder for de
implicerede til folge. Artiklen fremviser
hvordan vante positioner og relationer
udfordres i forbindelse med afsoning -
samt hvordan gensidige positionerin-
ger afsonere og medarbejdere imellem
kan fremsta seerligt paradoksale, nér
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afsonernes bern entrerer Kriminalfor-
sorgens institutioner. Artiklen fremvi-
ser, hvordan den tidstypiske inddragel-
sesiver, der synes at veere pa spil i man-
geartede paeedagogiske sammenhange,
tager en serlig drejning i Kriminalfor-
sorgsregi, hvor afsoneren sgges ansvar-
liggjort over for sin familie som et led i
en kriminalpraeventiv indsats, der ret-
ter sig imod ham selv - under instituti-
onelle rammer, der frihedsbergver
ham.®
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Maria Drskov Akselvoll

DET DIGITALISEREDE
SKOLE-HJEM SAMARBEJDE |

ET FORZALDREPERSPEKTIV
— OM FORALDRES FORSKELLIGE
INVOLVERINGSSTRATEGIER PA

FORALDREINTRA

De senere drs ggede forceldreinvolvering i folkeskolen hcenger tcet sammen med en digita-
lisering af kommunikationen mellem skole og hjem. Skolernes kommunikationssystem
’Forceldreintra’ har muliggjort hyppigere kontakt mellem skole og hjem og dermed skabt
grundlaget for, at skolen i langt stgrre grad end tidligere kan inddrage forceldre i barnets
hverdagslige skoleliv. Med teoretisk afscet i Bourdieu og hans begreber om felt og kapital
viser jeg i denne artikel, hvordan forceldres forskellige kapitalvolumen og -sammenscet-
ning synes at fa betydning for, hvordan de forholder sig til og hdndterer det altid ncervee-
rende Forceldreintra og de krav og forventninger, som skolen herigennem formidler. Pa
baggrund af forceldreinterviews, virtuelle observationer pd Forceldreintra og Forceldreintra-
besdgsstatistikker og med et analytisk fokus pa forskelle i forceldres oplevelser med og brug

af Forceldreintra, preesenteres to fa orceldre i undersggelsen navige-

rer ved hjcelp af, ndr de ig leliv. De forskellige stra-
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af foraeldreinvolvering i

n er i de senere dar blevet frem-
vigtigt for berns laering og
m en ressource, der har
potentiale til at forbedre skolen.

e i forskning (fx Desfor-
tein 2001) og skolepolitik
fremfort hoj foraldreinvolvering og et
aget skole-hjem samarbejde som en
afgerende faktor for berns succesfulde
skoleforlgb. Det ggede fokus pa foreel-
dre som ressource for skolen gar samti-
dig hdnd i hdnd med det, som Kaj Ove
Pedersen identificerer som velfaerds-
statens overgang til ’konkurrencestat’,
hvor velfaerdsstatslige institutioner

nu madles pd deres konkurrenceevne

og rettigheder derfor forleenges med
pligter, "Noget for noget, kaldes det”
(Pedersen 2011: 201). Retten til bar-
nets skolegang er for foreldre saledes i
stigende grad forbundet med pligten til
at involvere sig i denne. En involvering
der i dag er ulgseligt forbundet med
brugen af skolernes internetbaserede
kommunikationssystem 'Foreeldrein-
tra’. Siden introduktionen af systemet

i 2002 er det i dag neesten samtlige fol-
keskoler, der anvender Foraldreintra
som en central kommunikationskanal
mellem skole og hjem!. Systemet udger
sdledes en vigtig del af skolernes foreel-
dreinvolvering, som ikke laengere er be-
granset til foraeldremoder, skole-hjem
samtaler og lejlighedsvise 'sedler i ta-
sken’, men nu kan finde sted dagligt.

STRATEGIER SOM PRAKTISKE
NAVIGATIONER | SKOLEFELTET

Med teoretisk afseet i Bourdieu un-
dersgger artiklen, hvordan foraldre
hdndterer skolens digitale involve-
ringsbestraebelser samt hvad disse
forudsaetter. Dette fokus betyder, at
det er et sarligt blik, der rettes mod
skole-hjem samarbejdet; for det forste

anskues skolen ikke som en 'neutral’
institution, men som et socialt felt, der
struktureres af nogle serlige krav og
logikker (Bourdieu & Passeron 1970).
For det andet anskues foraldre som ak-
torer, der er forskelligt udstyret med ka-
pital til at indga i dette felt. Her veegtes
sarligt betydningen af den kulturelle
kapital og i artiklen arbejdes med den
'brede’ forstaelse af begrebet, hvor

det ikke bare forbindes med kendskab
til (fin)kultur, men i sterre grad med
sproglige og kognitive evner, vaner og
viden (jf. Andersen & Hansen 2012);
kompetencer, som serligt hejt uddan-
nede foraldre kan aktivere i modet
med skolen (Lareau 2011; Palludan
2012). Det er saledes et analytisk blik,
der kigger efter forskelle i involvering
samt efter de institutionelle mekanis-
mer, som producerer disse.

Foreeldres forskellige involverings-
strategier forstds som positioneringer i
feltets struktur (Bourdieu 1997); posi-
tioneringer der guides af en praktisk
sans for, hvad som er muligt og me-
ningsfuldt i forhold til at involvere sig i
skolen. I mit materiale grupperer lighe-
der og forskelle i involveringen sig som
fire distinkte involveringsstrategier?. De
reprasenterer hver isar grader af invol-
vering og en serlig made at forholde
sig til og handtere Foreeldrei ntra pa.

I denne artikel preesenteres de to mest
forskellige: 'Forkantsstrategien’ og 'Di-
stanceringsstrategien’, udvalgt netop
med den hensigt at kontrastere og syn-
liggere forskelle i foraldreinvolvering.

DATAMATERIALE OG METODE

Artiklen baserer sig pa dele af det kva-
litative datamateriale, som er indsam-
let i forbindelse med mit ph.d. projekt
om foraldreinvolvering i folkeskolen.
Materialet omfatter foraeldremader,
skole-hjem samtaler, det sociale sko-
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leliv og Foreeldreintra pa to skoler i
kebenhavnsomrddet. Igennem skole-
aret 2013/2014 fulgte jeg to klassers
Foraldreintra pa indskolingstrinnet.
Her registrerede og observerede jeg

de daglige skriftlige aktiviteter og fik
adgang til statistikker over de enkelte
foraeldres besog pa Foreeldreintra. Der-
udover interviewede jeg to leerere samt
tyve foreeldre med forskellige sociale
og familiemaessige baggrunde3, bl.a.
om deres brug af Foraldreintra. I alt 96
observerede skole-hjem samtaler gav
0gsa indsigter i bade laerernes og forael-
drenes brug af Foreeldreintra.

SKOLENS INFORMATIONSDELING:
OPSLAG, BESKEDER OG UGEPLANER
Begge skoler i forskningsprojektet an-
vendte Forealdreintra til stort set al
kommunikation mellem skolen og
hjemmet pd mader som var meget
ens. Overordnet set blev Foreeldreintra
brugt af skoleledelse og af leererne til
at informere foraeldrene: Om hvad der
foregik i fagene, om faglige mal, om
bernenes engagement, om det sociale
klima i klassen, om trivselsarrange-
menter og ikke mindst om lektier og
leering. Der var blandt andet opfor-
dringer til at hjalpe til med opgaver,
projekter og laesetraening, til at besgge
leeringshjemmesider med barnet, til at
tale med bernene om forskellige pro-
blematikker (fx stgj i timerne) og der
var pdmindelser om afleveringsopga-
ver, ture og biblioteksbager.
Informationen blev delt primeert
gennem generelle, korte og tidsbegreen-
sede 'opslag’ pa klassens hjemmeside,
gennem lidt leengere og forklarende
'beskeder’ og gennem 'ugeplanen’; en
detaljeret ugentlig oversigt over hver
skoleuges aktiviteter og lektier angi-
vet med beger og sidetal og suppleret
med laererens beskrivelser af faglige
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temaer og af livet i klassen. Indholdet
i ugeplanen varierede fra uge til uge,
og hver uge var pa sin vis speciel. I til-
laeg til opslag, beskeder og ugeplaner
postede laererne indimellem 'dokumen-
ter’, fx forklarende matematikvejled-
ninger, fotos fra ture eller temauger i
klassens ’fotoalbum’, og de anvendte
'’kontaktbogen’ - nogle gange til at go-
re foreeldrene opmerksomme pa, hvis
deres barn ikke havde lavet lektier.
Kort fortalt blev foraldrene informe-

Foreeldre, der
s@gte at veere pd
forkant med For-
celdreintra var alle
forceldre, der pa trods af en
travl livsstil pd ingen made
tog let pa skolens krav og
forventninger til dem

ret om mange forskellige aspekter af,
hvad der foregik i skolen. Nogle uger
var der nyt at leese i Foraldreintra hver
dag, andre uger var det mere stille. P&
en gennemsnitlig uge* modtog forael-
dre i begge klasser sdledes mellem fire
og fem meddelelser pd Foraldreintra.
Det var med andre ord en stgt strom
af information, der flad fra skolen til
foreeldrene og som lgbende involve-
rede forezeldre som en form for assisten-
ter, der skulle hjeelpe til med lektier

og leering (se ogsd Dannesboe 2012).

I tilleeg skulle de ogsa hjeelpe til med
at administrere skolen for barnet og
forberede det til hver skoledag, bade
praktisk, men ogsd mentalt; tale med
barnet om ugeplanen, sa barnet vidste
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hvad der skulle ske de enkelte dage. I
det folgende viser jeg, hvor forskelligt
foreeldre i mit materiale oplevede og
hdndterede dette.

FORKANTSSTRATEGIEN: AT GORE
ALT, HVAD MAN SKAL - 0G KAN

Foraldre, der segte at veere pa forkant
med Forealdreintra var alle foraeldre,
der pa trods af en travl livsstil pa in-
gen made tog let pa skolens krav og
forventninger til dem; de var optagede
af at udfylde rollen som ’assistenter’

sa godt som muligt og de sa generelt
Foreeldreintra som en mulighed for at
stotte barnets skolegang. De omtalte
systemet som et “godt redskab” og som
noget, man ikke kunne "leve uden”.
Det betad ikke, at de var ukritiske over-
for det; de fleste fandt, som Regitzes
far, at Foraeldreintra ”stiller krav”:

Det er omfattende, altsd...jeg tor slet
ikke taenke pd, hvis man som voksen
foraelder var ordblind for eksempel, el-
ler bare ikke lige magtede alt det der.
Nu er vi heldigvis ret gode til at laese beg-
ge to og relativt ressourcesteerke, ikk'.

Andre foraeldre, som Katinkas, talte
ligeledes om, at det hgje informations-
niveau ofte gav "lidt stress”. Men selv-
om foraldrene til tider fandt leerernes
involvering intensiv var de, som faren
papegede, i stand til at handtere den.
Og da de samtidigt enskede at folge
med i barnets skoleliv og tage aktivt
del i dette, udgjorde Foreldreintra et
tveaegget sveerd. Benjamins mor sa For-
@ldreintra som en “chance for at felge
med i, hvad han laver i skolen”, nar
drengen nu aldrig selv fortalte sG me-
get. Ogsd Christians mor kunne lide at
veere med pa sidelinjen, selvom det var
arbejdskravende; hun havde "egentlig
valgt at sige, at det er et godt redskab

for mig, for at fa alle de informationer
og holde styr pa dem”. Hun undlod sa-
ledes at problematisere arbejdsbyrden,
men fokuserede i stedet pa, at Forael-
dreintra hjalp hende:

Jeg synes ikke, det er en belastning
i den forstand. Men det kan godt veere
det dér, nar man liige ser ugeplanen og
man tenker: Hold da op! Hvordan skal
man nd det?”, og man vil jo gerne for
sin dreng, nd det hele, ikk’?

Andre foreeldre tonede ligeledes kri-
tikken ned til fordel for en pragmatisk
tilgang, hvor de orienterede sig i for-
hold til, hvordan de kunne honorere
kravene. Faktisk sa de det, som deres
selvfolgelige og naturlige ansvar at
engagere sig og at hjalpe til med at fa
barnet godt igennem skolen. For Carls
mor var det ikke et alternativ ikke at
folge med:

Jeg er ogsa afhangig af at...fordi, el-
lers kan jeg ikke folge med (...) Jeg tror
faktisk ikke, han ville kunne klare sig
helt sa godt og slet ikke pa den lange
bane, hvis jeg ligesom ikke var over
ham herhjemme.

Dermed var det ikke bare skolen og
laererne, der var afhengige af foraeldre-
nes indsats; disse foraldre var ligeledes
afhaengige af Foraeldreintra og sa det
som "en utrolig stor hjelp til at vide
preecis hvor de egentlig er”, som Fridas
mor udtrykte det.

Et tema som gik igen i interviewene
med disse foreeldre var saledes frygten
for at "misse noget”, at ga glip af in-
formation og derved ikke fa forberedt
barnet godt nok. Derfor var Forael-
dreintra noget, som kraevede en serlig
bevagenhed, som Elias’ mor fortalte:
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Der er ting man fuldstendigt mis-
ser, hvis man har veeret tre dage veek
fra Foreeldreintra [griner] (...) sa er
man fuldsteendig ude af kampen i en
uge efter (...). Man skal hele tiden vaere
i overskud. Man skal hele tiden folge
med for at veere med i naeste skridt, nar
der sker noget.

Moren sggte at handtere Forael-
dreintras indbyggede uforudsigelighed
ved at vare beredt og tjekke hyppigt;
mindst én gang dagligt. Andre foreel-
dre tjekkede ogsa naesten hver dag og
nogle tjekkede to gange dagligt>. Af al-
le foraeldre i materialet var det saledes
'forkantsforeeldrene’, som gik mest pa
Foraldreintra. Ogsa mere end de selv
mente var nedvendigt for at felge med.
Nar de tjekkede sa ofte, var det for at
vaere pa den sikre side. Helt sikker folte
Regitzes far sig dog aldrig:

Jeg kan godt have en oplevelse af,
og det har jeg neermest hele tiden: Der
ligger maske et eller andet dokument
et eller andet sted, som jeg burde leese.
Har jeg nu gjort det godt i forhold til
at...vaere opdateret pd hvad mit barn
skal og ikke skal, og have lavet og skal
lave?

Foraeldrenes handtering af Forael-
dreintra bar i tilleeg ogsa preeg af en vis
'professionalitet’ og af at have etable-
ret regelmaessige rutiner omkring det.
Christians mor havde i starten haft
for vane at logge pa hver eftermiddag,
inden hun forlod sit kontor. Men sa op-
levede hun at misse en turbesked, der
blev sendt ud om aftenen, og Christian
medte sdledes op naeeste dag uden tur-
taske. Derfor tjekkede hun nu fast For-
eldreintra badde morgen og aften, og
hun sergede desuden for at have nok
tid til ogsa at felge op med det samme,
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hvis noget kraevede et svar eller en
handling.

Samme systematik og grundighed
kendetegnede foraeldrenes made at
hdndtere ugeplanen og lektierne pé;
hos Elias printede de ugeplanen hver
sendag og hang den op i kekkenet. Sa
konsulterede de den hver morgen for
at huske de rigtige ting og igen hver ef-
termiddag for at se, om der var lektier.
Serlige aktiviteter, begivenheder eller
ting der skulle huskes sergede de for
at skrive op pa deres familiekalender.
Andre forzeldre brugte ugeplanen som
"lektiekontrol’:

Jeg kan felge med i, hvad Benjamin
skal lave og selvom han siger: “Har du
lektier for?”, ”Arj, det har jeg ikke”, "Men
har du tjekket?”, "Nddadeh ja...”. S& kan
man lige hjeelpe lidt til pd den made,
ikk’?

Den viden, som ugeplanen gav for-
®ldrene, gjorde, at de som Benjamins
mor kunne skubbe lidt pa ved at sper-
ge til lektierne og samtidig kende det
rigtige svar. De kunne ogsa, som Carls
mor, bruge ugeplanen som ’tjekliste’ og
sige: "Hov, du mangler da lige at gere
det her feerdigt pa den her side” og pa
den made sikre, at lektierne blev lavet.

I det hele taget var ugeplanen et
vigtigt dokument, som forzeldrene
brugte meget i det daglige. For Christi-
ans mor var den et uundveerligt red-
skab:

(...) jeg bruger den som information
til: Hvad skal Christian lave? Hvad har
de for i den uge der kommer? (...). Vi
bruger det sa [de angivne bgger og si-
detal i ugeplanen], og det er ikke hver
dag, der er tid til det, men sa tager vi
lige bogen frem eller herer Christian:
”Hvad var det egentlig I havde dér i dag?”
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Ugeplanen gav moren mulighed for
ikke bare at have et overblik, men ogsa
indblik i drengens lektier. Som de andre
foreeldre havde hun et godt kendskab
til fagbeger og leeringsmal, og det var
uproblematisk for hende at assistere
ham fagligt og at undervise ham. Hun
og de andre foraldre havde med andre
ord de kompetencer, som lektieassi-
stancen kreevede.

"Forkantsforaeldrene’ var altsa ka-
rakteriseret ved en meget pligtopfyl-
dende og ansvarstagende handtering
af Foreeldreintra. Den organiserede
tilgang til Foreeldreintra og evnen til at
skabe et overblik og sette tingene i sy-
stem syntes at treekke pd kompetencer
fra arbejdslivet, ligesom den grundige
brug af ugeplanen og assistance med
lektier trak pa den kulturelle kapi-
tal, som de fleste havde i kraft af en
lang videregdende uddannelse og fra
stillinger som eksempelvis ingenier,
psykolog og journalist. En del af disse
foraeldre havde ogsa meget skonomisk
kapitalé. Gennem en sikker afkodning
af skolens krav og forventninger og ly-
dig tilpasning til Foraldreintra, kunne
de sdledes positionere sig fordelagtigt i
feltet som meget involverede foreldre.
Deres hgje grad af involvering i sko-
len bundede i en orientering mod at
sikre barnets fremtidige uddannelse,
og mod at foregribe eventuelle proble-
mer inden de opstod. Deres dagsorden
og skolens dagsorden var dermed den
samme.

DISTANCERINGSSTRATEGIEN: IKKE
AT TAGE HELE ANSVARET PA SIG

Foraldre, der segte at holde en vis di-
stance til Foreeldreintra, enskede ogsa
at sikre deres barns fremtidige uddan-
nelse, men de havde en anden opfat-
telse af, hvad der skulle til og hvilken
rolle de selv skulle spille. Disse foreeldre

trak en tydeligere graense mellem skole
og hjem. De var generelt skeptiske
overfor at skulle involvere sig i skolen,
og Foreldreintra repraesenterede der-
for en forhindring snarere end en mu-
lighed for dem. De omtalte systemet
som "rodet” og "besveerligt”, som tids-
kraevende og var kritiske overfor den
"voldsomme aktivitet”, der var pa det;
"vi kunne jo ligesad godt sidde derovre
ved siden af dem”, som Simons mor
sagde. Hun bred sig ikke om hele tiden
at skulle sta til radighed for skolen:

Jeg hader det! Hader det! (...). Det
der med at os foreldre, vi skal ga ind
og tjekke det — nogle gange dagligt,
fordi der er nogle gange, hvor at Mor-
ten mdske kommer med en meddelelse
klokken ni om aftenen. Som vi skal
bruge til dagen efter. Og jeg har tjekket
det klokken fire. Jeg tjekker det ikke to
gange om dagen!

Foraeldrene fandt den stadige strem
af information og laerernes forventnin-
ger til dem urimeligt hgje og ignore-
rede ofte bade adviseringer og beskeder
eller undlod at handle pa lektieinfor-
mationen og de andre opfordringer til
deltagelse. Om de fik tjekket nye be-
skeder eller konsulteret ugeplanen var
ofte lidt tilfeeldigt, som Nannas mor
fortalte:

Helt handen pa hjertet: Nogle gange
glemmer jeg faktisk at kigge pd den
(...). Og sd ma jeg @rligt indromme,
at jeg kigger den hurtigt igennem: “er
der noget jeg lige skal veere OBS pa?” Og
hvis der ikke er det, sa far jeg ikke gjort
mere.

De andre forzeldre talte ligeledes om

at veere for treette eller mangle lyst til
at tjekke Foraldreintra, at tiden smut-
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tede eller at meget af informationen
ikke angik eller interesserede dem. De
kunne godt lide, at Foraldreintra gav
dem en generel viden om skolen og

at de kunne tale med barnet om det,
men folte ikke noget behov for at felge
barnets skoleliv sa taet, som der blev
lagt op til. Det var ikke fordi, de ikke
forstod, hvad skolen og leererne forven-
tede af dem;

kymring, men udtrykte i stedet resig-
nation overfor at folge med i alt. For
Nannas mor var det slet ikke en del af
hendes mulighedshorisont at forsege
at overkomme alt:

Jeg kan ikke satte mig sG meget ind
i alle mine berns ting med hvad de la-
ver i skolen, det gar ikke (griner)

de undlod . Men

blot at ) det var
tage an- Forceldre som distan- ikke kun
svaret pa cerede sig fra Forcel- mang-
sig. Gene- . den af
relt sé de dreintra og de krav og  informo-
det sale- forventninger, som det  tion som
des ikke . R . syntes at
som deres formidlede, var altsa karakterise-  ydgere en
men skolens  ret yed en ‘ulydig’ og uorganiseret bariere
ansvar, at un- . . . for disse
dervisningen  1ANdtering af det, hvor de ikke foreldre.
skulle lykkes.  filpassede sig feltets krav Et gen-
Og de overlod nemgden-

i storre grad
ansvaret for
lektierne til barnet selv. Amirs mor be-
tonede, at drengen forst og fremmest
selv matte holde styr pa ugeplanen:

(...) som foreelder, jeg skal have an-
svar om den ugeplan, men ogsd min
dreng. Han skal have ansvar om det.

Den holdning gik igen hos de andre
foreeldre; det var ikke dem, som gik i
skole, men barnet. "Vi har jo géet i an-
den klasse, det gider vi da ikke igen”,
som Simons mor protesterede. Forzel-
drene havde saledes ikke organiseret
Foraldreintra i faste rammer og havde
ingen rutiner med at henge ugepla-
nen op eller konsultere den dagligt.

Til forskel fra 'forkantsforaldrene’
som var bange for at "misse noget”,
udviste disse foraeldre ikke samme be-
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1 de tema i

interview-
ene var, at ugeplanen var forvirrende,
og at det var sveert at hjelpe barnet;
her udtrykte bade Simons mor og Nan-
nas mor afmagt:

Jeg er jo ikke uddannet leerer eller
noget som helst. Hvordan pokker skal
jeg sette mig ned og fa ham til at kun-
ne det her? Fa ham til at kunne forsta
det her? Det har jeg lidt sveert ved.

Jeg ved, der er rigtig mange foreel-
dre, der gar rigtigt meget op i det der
med lektier (...). Det gor jeg ikke pa
samme made (...). Men det betyder
0gsd, at nogle gange sidder vi med en
matematikbog, hvor jeg sidder og ten-
ker: ”jeg forstar ikke, hvordan jeg skal un-
dervise dig eller hjcelpe dig med det her!
Jeg fatter det ikke!”
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Foraldrene havde med andre ord
ikke de fornedne kompetencer til at
kunne assistere sadan, som ugeplanen
lagde op til.

En barriere syntes ligeledes at vare
mangel pa overskud og energi til at
involvere sig i skolen, og til at lade
skolen ’fylde’ i familielivet. For disse
foreeldre lod andre problemstillinger
i hverdagen til at overskygge skolens
krav og forventninger. Amirs mor folte
ikke, hun havde tid til at laese alt pa
Foraldreintra, hun havde "masser af
ting at teenke pd”, mens Simons mor
folte der var "meget at se til”, som
alenemor til tre bern. De orienterede
de sig mere i forhold til her-og-nu,
end hvilken betydning deres distance
kunne fa for barnet pd leengere sigt.
Der var sdledes en konflikt mellem
foreeldrenes prioriteringer og skolens
dagsorden.

Foraldre som distancerede sig fra
Foraldreintra og de krav og forvent-
ninger, som det formidlede, var altsa
karakteriseret ved en 'ulydig’ og uorga-
niseret handtering af det, hvor de ikke
tilpassede sig feltets krav, men gennem
deres afstandstagen samtidig gjorde
modstand mod at tage ansvaret for
barnets skolegang pé sig. En modstand
der ogsd bundede i en afmagt overfor
Foraldreintras informationsstrom og
de ressourcer og kompetencer, som det
forudsatte; ingen af disse foreeldre hav-
de nogen fuldfert uddannelse udover
gymnasiet, og de var enten pa kon-
tanthjelp eller i jobs som eksempelvis
buschauffor eller selvsteendig gartner;
jobs med beskeden eller usikker ind-
teegt. De havde med andre ord ikke
adgang til den kulturelle kapital eller
professionelle kompetencer, som ’for-
kantsforeeldrene’ kunne aktivere i deres
brug af Foreldreintra.

KONKLUSION

Nar skolen involverer foraldre gen-
nem brugen af Foreldreintra, stiller
den samtidig krav. Krav til at foraeldre
holder sig informeret og til, at de i det
daglige assisterer med og administre-
rer barnets skolegang. Det er krav,
som forudseetter tid, overskud og ikke
mindst kompetencer; bade kompeten-
cer til at handtere informationsmeng-
den og den uforudsigelighed, som
sarligt ugeplanens fleksibilitet i ske-
maet medferer, sdvel som kompetencer
til at hjelpe barnet med lektier og lee-
ring i de forskellige fag.

De vidt forskellige strategier, som
foreeldre i undersggelsen benyttede
sig af for at handtere Foreeldreintra
vidner om, at skolens digitale invol-
veringsbestraebelser far meget forskel-
lige betydninger i forskellige foraldres
hverdagsliv. For nogle foreeldre ud-
goer Foreeldreintra en mulighed og en
hjealp, for andre nermest en forhin-
dring og noget som vanskeligger. For
alle foreeldre er det tilsyneladende for-
bundet med at matte finde frem til en
made at forholde sig til en altid neer-
vaerende forventning om involvering i
skolen.

Min empiri peger pd, at det er for-
@&ldre med meget kulturel og til dels
okonomisk kapital, som bedst formar
at inkorporere Foraldreintras tilste-
deveerelse og krav i deres hverdagsliv,
som gnsker en teet relation til skolen og
som kan aktivere de kompetencer, der
forudsaettes for at involvere sig, sddan
som skolen gnsker. De benytter sig af
en foregribende strategi, som nok er ar-
bejdsom, men som til gengeeld under-
stotter barnets skolegang bedst muligt.
Foreeldre som i modsatning har lidt
kulturel kapital og ikke tilsvarende kan
aktivere de rette kompetencer, lader til
at distancere sig fra Foraldreintras sta-
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dige strem af information, og benytter
sig sdledes af en strategi, der lader dem
satte en greense for skolen, men som
ikke i samme grad sikrer barnets skole-
prastationer.

I den politiske involveringsiver og i
udpegningen af foraldre som en res-
source for skolen overses det, at gget
foraeldreinvolvering samtidig betyder
agede krav. Og det overses hvor for-
skellige forudsatninger foraldre har
for at imgdekomme kravene og hvilke
betydninger det far i deres hverdagsliv.
Jo mere foreeldre sgges inddraget i sko-
len, des storre betydning far deres til-
gang til saerligt kulturel kapital.
Intensiveringen af skole-hjem samar-
bejdet kan sdledes bidrage til at repro-
ducere eller ligefrem forstaerke de
sociale forskelle, som det er en grund-
laeeggende ambition at udligne i den
danske folkeskole.
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NOTER

1 Oplyst af Itslearning som star for driften af
Skoleintra (personlig kommunikation med
produktchef Ole Windelgv 10/09/2015)

2 De fire strategier er 'Forkantsstrategien’,
‘Sorteringsstrategien’, ‘Overlevelsesstrategien’ og
‘Distanceringsstrategien’.

3 De interviewede foreeldre oplyste egen og evt.

partners uddannelse, stilling, husstandsindkomst,

samt egne foreeldres uddannelse og stilling
Fordelt over hele skolearet

Gennemsnit over ugens syv dage

Faktisk befandt foraeldre med en brutto
husstandsindkomst pa over 1 mio. kr. arligt sig
alle i forkants-kategorien
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“JEG TROEDE BARE IKKE LIGE,

DET LA VED MIG...”
INDDRAGELSE AF FORALDRE | DET
TVARFAGLIGE SAMARBEJDE OM INKLUSION

Denne artikel handler om, hvordan forceldre inddrages i det tvcerfaglige samarbejde om
inklusion. Artiklens analyser er baseret pa empirisk materiale fra observationer og inter-
views fra et forskningsprojekt, der udforsker to kommuners tveerfaglige samarbejde med
inklusionsopgaver pa henholdsvis smdbgrns- og skoleomrddet. Det empiriske materiale
rejser spgrgsmalet om, hvad der er pa spil, ndr specialister og konsulenter i tvcerfaglige fo-
ra, med tilknytning til de pcedagogiske praksisser, udpeger forceldrene som ansvarsbceren-
de i forhold til at Igse bgrnenes problemer — selv ndr forceldrene af de professionelle er ud-

peget som drsag til bgrnenes problemer
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2 vedtog et flertal i Folketinget,

r skal arbejdes for 'en omstil-

il @get inklusion’. Som etled i at

kommunerne i denne omstilling

et inklusion har Undervisnings-

teriet sat forskellige initiativer i

, der teenkes at kunne stotte kom-
munerne i processen. Det forsknings-
projekt, denne artikel er baseret pa, er
ét eksempel pa et sddant initiativ, idet
projektet er finansieret af Undervis-
ningsministeriet.

I forskningsprojektet har vi fire for-
skere fulgt de to kommuners arbejde
med at etablere tveerfaglige fora, der
skal understotte konkrete inkluderende
processer i henholdsvis indskoling og
dagtilbud.

I den ene kommune arbejder man
indenfor smabegrnsomrddet med inklu-
sion gennem tidlig opsporing og fore-
byggelse. Konkret har man etableret
det, der her kaldes for en ’fremskudt
indsats’, som er et team af professio-
nelle specialister med forskellige fag-
lige baggrunde (fx sundhedsplejerske,
konsulenter, psykolog, forskellige rad-
givere m.fl.), der medes regelmaessigt
i én af kommunens vuggestuer. Per-
sonale og foraeldre har mulighed for
at deltage pd madet og fremlegge en
bekymring for et barn. Den fremskudte
indsats er saledes kommunens forseg
pa at implementere lovkrav om tid-
lig indsats og inklusion ved at bringe
det tveerfaglige samarbejde taettere pa
de konkrete sammenhange, hvor de
professionelle oplever, at problemer
udspiller sig for bern. I kommunens
beskrivelse af den fremskudte indsats
star der, at "Malet er en helhedsorienteret
indsats, [oq] ... det er opndet, ndr der er
skabt en oplevelse af et feelles sprog og en
foelles begrebsforstdelse” (anonymiseret).
I de kommende analyser af et kon-
kret eksempel pa tveerfagligt arbejde,
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vender vi tilbage til og giver et bud pa
betydninger af mdlsatningen om at
etablere et 'feelles sprog’.

For at forstd baggrunden for at satte
fagpersoner sammen i teams og flytte
specialisterne ud i almenpraksisser kan
vi kaste et blik pa den seneste sociallov,
Barnets Reform. I formdalsparagraffen
(§ 19) til denne, star der, at kommunal-
bestyrelserne skal udarbejde en sam-
menhzngende bernepolitik, der har
til formdl ”... at sikre sammenhcengen
mellem det generelle og forebyggende ar-
bejde og den madirettede indsats over for
barn og unge med behov for scerlig stgtte”
(Servicestyrelsen 2011:71). I relation til
dette er én af de vasentligste aendrin-
ger i socialloven, at der gives mulighed
for at rddgivning og konsulentbistand
kan bevilges, uden at der pa forhand
skal gennemfgres en begrnefaglig un-
dersoggelse! (Servicestyrelsen 2011:45).
Den fremskudte indsats kan sdledes
ses som et eksempel pa dette, hvor
professionelle med specialviden om
born med sarlige behov kommer ud i
almenpadagogiskpraksis. Den frem-
skudte indsats og dermed det tveerfag-
lige samarbejde kan dermed ogsa ses
som kommunens forseg pa at opfylde
lovkrav i Barnets Reform om, at profes-
sionelle skal foretage relevant, sikker
og tidlig problembestemmelse og yde
madlrettet bistand for at forebygge pro-
blemer (ibid.).

FORSKNINGSPROJEKTET

I forskningsprojektet? har vi gennem
6 maneder fulgt i alt tre berns forleb
gennem deltagerobservationer, som et
tvaerfagligt team i to forskellige kom-
muner har varet involveret i. Vi har
fulgt bernene i deres hverdag i dagtil-
bud/skole/SFO, og vi har i interviews
spurgt de professionelle om, hvilke
bekymringer der er for bernene, og
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hvilken hjalp der er iveerksat. Pa den
made har vi faet indblik i de forskellige
mader, bgrnenes problemer er blevet
forsegt lost pd, samt hvem der inddra-
ges i og geres ansvarlig for lgsninger.
Teoretisk er analyserne forankret i so-
cial praksisteori og kritisk psykologi,
som bygger pa et dialektisk syn pa
mennesker og omverden, og hvor men-
neskers handlinger forstds gennem et
begreb om deltagelse i social praksis
(fx Hojholt 2001, Axel 2011). Artiklens
analytiske udgangspunkt betyder, at
samarbejde anskues som grundlag-
gende konfliktuelt, fordi de forskellige
professionelle, der deltager i samar-
bejdet, anskuer det feelles problem, der
samarbejdes om fra forskellige staste-
der og positioner i forhold til barnet
- blandt andet fordi de meder bernene
i forskellige situationer og har forskel-
lige opgaver og ansvar for bgrnene.
Denne problematik fordrer ifelge Axel
(2011) koordinering af de forskellige
parters viden om situationer og koordi-
nering af indsatsen som forudseetning
for samarbejdet.

I det folgende vil vi give et indblik
i et forlgb i den ene kommune, hvor
der er udpeget en bekymring for en
lille pige, Sofie, pd knapt to ar i vug-
gestuen. Eksemplet er valgt, fordi det il-
lustrerer nogle feelles pointer fra alle de
tre berns forleb, vi har fulgt. Vi skal se,
hvordan det tvaerfaglige samarbejde
kommer i spil igennem den 'fremskud-
te indsats’ — det vil sige det tveerfaglige
team af specialister og konsulenter,
der regelmeessigt samles i vuggestuen
i et medeforum, hvor padagoger og
foreeldre kan deltage i en del af tiden
pa meadet og fremleegge en problemstil-
ling, som de ensker sparring i forhold
til. De folgende analyser er baseret pa
forskellige typer af empirisk materiale
- bade uddrag fra et tveerfagligt team-

mode, hvor en problematik omkring
Sofie diskuteres og uddrag fra interview
med en paedagog fra vuggestuen.

I vuggestuen beskriver paedago-
gerne, hvordan Sofie gennem en pe-
riode har graedt meget ved aflevering
om morgenen og i lebet af dagen, ndar
personalet forlader det rum, Sofie er i.
Derudover beskriver de, at Sofie river
de andre bern i hdaret og tager deres
legetoj og lober vaek med det. Peedago-
gerne er bekymrede over det, fordi de
andre bern er begyndt at traekke sig
vaek fra Sofie. Peedagogerne har forsegt
at forhindre den begyndende eksklu-
sionsproces i bernegruppen — eksem-
pelvis ved at tage Sofie med i mindre
grupper, sddan at de kan vaere teet pd
og stette op om samspillet mellem
hende og nogle fa andre bern.

PROBLEMFORSKYDNING

Pa trods af de tiltag, vuggestuen saetter
i vaerk med de sma grupper, voksensty-
ring m.m., fortsaetter Sofie med at veere
ked af det. Pedagogerne beskriver, at
hun iser i en stor gruppe bern har det
svaert med de andre bern. Pedago-
gerne har ogsa talt med Sofies mor, der
deler bekymringen over de problema-
tiske situationer, paedagogerne beskri-
ver. Peedagogen foreslar derfor moren,
at hun skal komme til mgde med det
tvaerfaglige team i vuggestuen. Som
det ses i det folgende forbinder pada-
gogerne pigens problemer i vuggestuen
med, at hendes far arbejder i udlan-
det, og at han derfor er veek i lange
perioder. Peedagogerne mener, at pro-
blemerne startede, da faren for nyligt
rejste. Med det folgende uddrag fra
maeodet seetter vi fokus pd de forskellige
forstdelser af problemet, der kommer
frem pd meodet.?

Mgadet indledes med en praesenta-
tionsrunde af de forskellige deltagere
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(Sofies mor, psykolog, socialradgiver,
tvaerfaglig konsulent, primarpaedagog
i vuggestuen, padagogisk leder) og
fortsaetter derefter saledes:

Mgdeleder: Ja, sa teenker jeg, vi skal
hgre, hvorfor vi sidder her i dag. Har du
noget, du vil fortcelle i den anledning?

Moren: Ja gh, jeg tror, at det er efter
hendes far er rejst [...] Han har lige vceret
her [...] der var de jo faktisk sammen hele
tiden de sidste tre mdneder, og hun er me-
get glad for sin far [...] sd har hun nok
haft [det] lidt sveert efter...

I det folgende sperger modelederen
uddybende ind til det, moren forteeller
— herunder hvordan Sofie reagerer. Mo-
ren forteeller om situationer, hvor Sofie
bliver ked af det, nar hun skal sige far-
vel til nogen. Pedagogerne bekraefter,
at de oplever samme problem i vug-
gestuen. Desuden oplever badde moren
og paedagogerne, at Sofie gor noget,
hun ikke ma - for eksempel skubber de
andre bgrn, ndr hun er i situationer,
hvor nogen forlader det rum, hun er i.
I de folgende uddrag sperger den tvar-
faglige konsulent til morens forhold til
faren:

Tveerfaglig konsulent: Og hvad sd nu,
nu er han rejst og hvordan? Kommer han
tilbage eller?

Moren: Altsd, planen var lidt, at han
skulle komme nu her... Men lige nu kgrer
det nok ikke sd godt... sd... [...] Jeg tror
bare, det handler mest om Sofie...

[...]

Tveerfaglig konsulent: Jo mere afklaret,
du kan blive med din situation, jo hurti-
gere vil Sofie komme i trivsel. ... Og jeg
teenker, hvis du har keerlighed til hendes
far, og tcenker jamen ham vil du egentlig
gerne dele dit liv med, sa kan det jo blive
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et livsvilkar for jer. Men du skal jo kunne
trives i det og have det godt med det...
Mor (greeder): Jeg var faktisk ellers ret
afklaret med det ... at han var veek i lang
tid, og at det var sadan det var... jeg blev
forst ked af det efter ... det var fgrst efter,
at peedagogen sagde, at Sofie reagerer sa
darligt pd det. Det var fgrst, da I fortalte
det med, at hun var mere ked af det, at
jeg selv blev i tvivl og blev ked af det. |[...]

Det, der er vigtigt at leegge marke
til her, er morens og de professionelles
forskellige forstaelser af, hvad der har
skabt problemerne, og hvad der kan
veere lgsningen. De professionelle synes
at vaere enige i, at Sofies problemer i
vuggestuen skyldes morens usikkerhed,
fordi hendes forhold til faren er uafkla-
ret. De lader ogsa til at veere enige i,
at det, der skal til for at lgse Sofies pro-
blem er, at moren skal blive afklaret
med sin situation og finde ud af, hvad
hun vil. Moren forteller derimod, at
det forst var, da vuggestuen fortalte om
Sofies handlinger, at hun blev i tvivl
om forholdet til faren. Det er altsa i fol-
ge moren ikke i sig selv det, at faren of-
te er vaek, der har gjort moren usikker.
Det er derimod paedagogernes bekym-
ring og forstdelse af, at farens arbejds-
vilkar er arsagen til Sofies handlinger,
der er med til at forsteerke morens be-
kymring. Teamet forsgger at nuancere
og udforske, hvorvidt der kunne vare
andre forklaringer pa Sofies mistrivsel:

Socialradgiver: Kunne der vcere nogen
forandringer i vuggestuen, som kunne in-
dikere, at der var sddan lidt god grund til,
at Sofie reagerer, som hun gor?

Pcedagogen: Nej, det synes jeg ikke,
man kan sige. Vi gar, som vi har gjort hid-
til ikke ogsa? (henvendt til pcedagogisk
leder, som bekrcefter). Altsd, sma grupper,
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[...] tydelige voksne [...] Sd jeg synes ikke,
vi kan se en forandring.

Tveerfaglig konsulent: Hun [Sofie] er jo
i sorg. Hun savner sin far... Og det kan vi
ikke tage fra hende, andet end at du [mo-
ren] skal blive afklaret inde i dig, tcenker
jeg. Og ndr du er det, sa kan I vaere sam-
men med Sofie om, at det er sadan her,
det er.[...] afklaringen skal findes inde i
dig. Og ndr du har fundet den, sd skal du
veere tydelig overfor din pige, at nu er det
sadan, det er.

[...]

Socialradgiver: Alt afhcenger jo af,
hvad du [moren] gor, og hvordan du
handterer det. Hun [Sofie] bliver forvirret,
hvis du er forvirret.

Pa trods af at de professionelle i det
tveerfaglige team her forsgger at nuan-
cere 0g sperge mere bredt ind til pro-
blemet - for eksempel om der er nogle
forandringer i vuggestuen, forsvinder
disse nuancer ud af billedet, sadan at
bade moren og de professionelle lader
til at drage den konklusion af medet,
at lesningen pa problemet ligger hos
moren (‘jo mere afklaret du kan blive’).
At moren skal blive afklaret ses altsa
som vejen til, at Sofie igen kan komme
i trivsel. Sofie lever et familieliv, hvor
det er en betingelse, at den ene foreel-
der ofte rejser veek i lengere tid. Det er
ikke et forbigdende problem, der skal
afklares og ordnes og lgses men deri-
mod et vilkdr i Sofies familieliv. Et re-
levant spergsmal at udforske sammen
med moren kunne vere, hvordan vug-
gestuen kunne bidrage til at stette So-
fie i hendes hverdagsliv, hvor den ene
foraelder ofte er veek? Dette spergsmal
udforskes dog ikke sammen med mo-
ren som en del af en mulig lesning.

Peedagogen og den padagogiske le-
der fortaller kort, hvordan de arbejder,
og at det virker godt (blandt andet med

sma grupper). Det tveerfaglige team ef-
tersporger ikke konkrete eksempler pa
de situationer, hvor Sofies problemer
udspiller sig - fx med spergsmal som:
Hvad sker der rundt om Sofie? Hvad er
hun optaget af? Hvad ger hun? Hvad
gor bern og voksne rundt om hende?
Vuggestuens forstaelse af, at Sofies pro-
blemer skyldes, at moren er ked af det
over, at faren er rejst, udfordres sale-
des ikke. Vuggestuens praksis omkring
Sofie fremstilles og godtages pd medet
som et forsag pd at lese et problem,
hvis arsag skal findes udenfor vugge-
stuen (nemlig i familien).

De gode inten-
tioner om foreel-
dreinddragelse
synes dermed at
spcende ben for sig sely,
fordi forskellige forstael-
ser at problemet ikke fdr
plads pd mgdet.

Dette synes paradoksalt, nar moren
peger pa, at hun ferst blev ked af det,
efter at vuggestuen bragte problemet
pa banen. En udfordring pa medet ser
dermed ud til at veere at holde en nu-
anceret, dben og kompleks problem-
forstdelse dben og udforske, hvordan
problemstillingen udspiller sig i Sofies
forskellige livssammenhange. En an-
den udfordring ser ud til at vare, at
ansvaret for lesningen entydigt place-
res hos moren. De gode intentioner om
foreeldreinddragelse synes dermed at
spande ben for sig selv, fordi forskel-
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lige forstdelser at problemet ikke far
plads pa medet. En mulighed for at
overskride dette problem kunne vaere
mere systematisk at have en forsta-
else af, at barn lever et sammensat

liv, og at problemer i dagtilbud ogsa
kunne handle om dynamikker mel-
lem bernene dér, og muligheder for at
styrke berns deltagelsesmuligheder dér,
kunne afseges og gores til genstand for
lige sa stor udforskning som familieli-
vet og morens dilemma. I forhold til
born som Sofie, der er bekymring for,
kan det ligge snublende neer at tro, at
vi pa forhdnd ved, hvad berns konflik-
ter handler om, ligesom arsagerne til
berns grdd, konflikter m.m. ofte pla-
ceres i andre sammenhange - serligt
udpeges familien som det sted, profes-
sionelle kigger hen forst, ndr der opstar
bekymring for bern, og der opstdr det,
Hojholt kalder for en problemforskyd-
ning (Hejholt 2001). Flere undersogel-
ser har vist, hvordan foraldrene ofte
bliver udpeget som bade drsagen til
deres berns problemer og ogsa bliver
placeret med ansvaret for at lase pro-
blemerne - serligt i situationer, hvor
de professionelle oplever sig magtes-
lose. Hein skriver eksempelvis: ”... der
blev peget tilbage pd barnet eller dem selv
som forceldre, bade ndr det gjaldt proble-
mernes drsag og ansvaret for deres Igs-
ning” (Hein 2009:86). Egelund og Tetler
peger pd samme tendens i samarbejdet
mellem foreldre i udsatte positioner
og professionelle (hos Ren Larsen et
Al. 2014). Tilbage til afslutningen pa
meodet:

Tveerfaglig konsulent: [...] Jeg hdber,
det har givet dig lidt med, ellers skal du
komme igen.

Moren: Det har det... Jeg troede bare
ikke lige, det la ved mig, vil jeg sige.
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Tveerfaglig konsulent: Nej det er ogsa
sd irriterende.

[flere griner] [...]

Da moren har forladt mgdelokalet:

Tveerfaglig konsulent:... det er jo tan-
keveekkende, at hun [moren] siger her til
sidst med: ”Jeg havde ikke lige tcenkt, den
la ved mig”. Det er jo der, vi lander den
tit. Sa@ hun ma hjem i tcenkeboks. Det er jo
0gsd en sveer situation...

Her medgiver den tveerfaglige kon-
sulent, at det er en sveer situation,
moren star i, men det diskuteres ikke,
hvorvidt nogle af de professionelle
kunne taenkes at bidrage og hjalpe
moren. Samtidig er det paradoksalt,
hvordan konsulenten peger pd, at den
(bade problemet og lgsningen) 'tit’ lan-
der hos foreldrene.

Nogle uger efter det tvaerfaglige
mede fortaeller Sofies paeedagog i et in-
terview om sin oplevelse af den hjalp,
moren fik pa det tvaerfaglige mede:

Pcedagogen: ... jeg [...] teenker, at
det var en stor mundfuld for hende... at
hun skulle ligesom finde ud af, "hvad vil
jeg med mit liv’, og det er jo ogsd et stort
spgrgsmal”.

Pernille Juhl: Var du enig i det?

Peedagog: Altsd, da de sagde det, kun-
ne jeg sagtens se idéen i, at hun ligesom
skulle finde ud af, hvad det var hun gerne
ville. Men ndr vi sd efterfglgende er kom-
met til at snakke om det, sa synes jeg i
hvert fald, at det er én af de der ting, som
vi i hvert fald skal ind og hjcelpe noget
mere med. At finde ud af: ’Jamen kan jeg
finde ud af sddan et stort spgrgsmdl her,
ikke 0gsd? og hvad kan jeg ellers gore?’
[-..]

Peedagogen giver her udtryk for en
efterteenksomhed, hvor der dukker tvivl
og usikkerhed op om, hvorvidt moren
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nu kan afklare spergsmalet alene, el-
ler om hun maske skulle snakke med
nogen om det. Hun forteeller ogsd, at
hun selv nok er den, der har den bed-
ste relation til moren. Peedagogens
refleksion her kunne eksempelvis pa
modet have veret et udgangspunkt
for at inddrage flere i ansvaret for pro-
blemlesningen. Eksempelvis ved at
paedagogen og moren regelmaessigt
kunne medes om, hvordan de i vug-
gestuen kunne stotte ekstra op i de
perioder, hvor faren lige er rejst. Nar
Sofies trivsel sa entydigt knyttes til, at
moren bliver afklaret, efterlades moren
med en stor opgave, der alene hviler
pa hendes skuldre. Den problemforsta-
else placerer drsagen og lesningen hos
moren, mens ingen af de professionelle
far opgaver. Det er pedagogen, der ef-
terfolgende reflekterer og kommer frem
til, at moren maske er efterladt med en
opgave, der ‘er en stor mundfuld’. Der
kommer altsd her i interviewet med
padagogen flere nuancer frem i for-
hold til, hvordan problemet kan lgses,
og hvordan moren maske kan have
brug for, at nogle af de professionelle
involverer sig i lasningen. Nuancerne,
der kommer frem i interviewet, star i
modsatning til medet i det tveerfaglige
forum. Her blev de forskellige dbnin-
ger for at brede problemforstaelsen og
handlemuligheder ud, der trods alt
kom frem, meget hurtigt lukket igen.

Snarere end at udrydde uenigheder og lokale
forstdelser, er der med Axel netop brug for at
bringe forskellige perspektiver pa problemet i
spil, fordi disse perspektiver bidrager til en sam-
mensat viden om problemet.

Nuancerne i problemforstdelsen sa pa
medet ud til at forsvinde til fordel for
en falles enighed om, at lesningen er,
at moren bliver afklaret.

GRUNDE TIL
PROBLEMFORSKYDNING?

Med Axels begreb om konfliktuel ko-
operation er bestraebelserne pa at opna
et feelles sprog som forudsaetning for
samarbejdet en kontraproduktiv mal-
seetning. Ifelge Axel er det nemlig et
grundvilkar, at forskellige parter vil
have forskellige perspektiver pa det
feelles problem, der samarbejdes om
(2011). Det skyldes, at de forskellige
voksne har forskellige opgaver i for-
hold til bern, og de mader begrnene

i forskellige sammenhange (ibid.).
Ifelge Axel har hver part i samarbejdet
derfor en serlig lokal viden, der bidra-
ger til den samlede forstaelse af pro-
blemet (2011). Snarere end at udrydde
uenigheder og lokale forstdelser, er
der med Axel netop brug for at bringe
forskellige perspektiver pd problemet

i spil, fordi disse perspektiver bidrager
til en sammensat viden om problemet.
Set i dét lys kan kommunens bestrae-
belser pa at opna et feelles sprog synes
paradoksale, fordi det laegger op til,

at de professionelle skal have samme
problemforstdelse for at kunne iveerk-
saette en ‘'malrettet indsats’, som loven
foreskriver (Servicestyrelsen 2011). Pa
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maeadet fremstdr de professionelle enige
om, hvad problemet er, og at det alene
er moren, der er ngglen til losningen
(ved at blive afklaret). Den eneste, der
pa madet forsgger at formidle et andet
perspektiv pd problemet, er moren, og
hun stdr alene. Det er forst efter mo-
det, at peedagogen efterteenksomt rejser
spergsmadlet om, hvorvidt moren mon
alene kan lgse problemerne omkring
Sofie ("vi skal hjeelpe hende noget me-
re”). Disse uenigheder og tvivl gled ud i
det tvaerfaglige samarbejdsforum.

AFSLUTNING

I artiklen har vi peget pa, hvordan det
er moren, der alene far ansvaret for at
lase vanskeligheder omkring hendes
barn i vuggestuen. Pointen er ikke,

at foraeldre ikke er en del af lesnin-
gen — tveertimod. Det, vi vil frem til,

er to ting; for det forste at de profes-
sionelle og de muligheder de har for at
stotte op om bernene andre steder end
i familien, glider ud af fokus. For det
andet, at det er bemaerkelsesvardigt,
hvordan ansvaret laegges hos foreeldre,
der af de professionelle er udpeget som
arsag til problemerne.

Vi har i artiklen peget pd, hvordan
der synes at veere gode grunde til den
problem- og ansvarsforskydning, der
finder sted, hvis vi kigger pa de an-
dringer i lovgivning pa det socialpoliti-
ske omrdade, og dermed pd de aendrede
betingelser, der stilles til de professio-
nelle om tidlig opsporing, sikker pro-
blembestemmelse, hurtig hjalp fra de
relevante fagpersoner. I forbindelse
med disse a&ndringer har vi vist, hvor-
dan det synes sandsynligt, at kommu-
nernes fokus pa at skabe et faelles
sprog og feelles begreber med henblik
pa feelles forstdelser af problemerne og
dermed mere enkle lgsninger kan haen-
ge sammen med de naevne politiske
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krav om sikker, pracis og tidlig indsats.
Samtidig rammer disse bestraebelser
ind i et vilkar for professionelt arbejde
pa berneomradet i form af, at de pro-
fessionelle netop har forskellige forsta-
elser af bernene, af hvad problemerne
handler om, og dermed ogsa forskelli-
ge opfattelser af, hvad der er relevante
losninger. Nar denne forskellighed ses
som en forhindring for, at det tveerfag-
lige samarbejde kan fungere snarere
end som et grundvilkdr for samarbejde
mellem forskellige faggrupper (Axel
2011), bliver det vanskeligt at finde
lasninger indenfor de professionelle
praksisser. Dette kunne vere et bud pa
at forstd, hvorfor pilen peger pa foreel-
drene. Et mal for det tvaerfaglige sam-
arbejde ma i stedet veere at inddrage sa
mange forskellige perspektiver pd pro-
blemerne (herunder foraeldrenes) som
muligt og dermed bidrage til en nuan-
ceret forstdelse af problemerne. Med
andre ord mé det tveerfaglige samar-
bejdes styrke netop ligge i kompleksite-
ten og forskelligheden i den viden, et
sadant medeforum har mulighed for
at skabe. En forskelligartet (konfliktuel)
viden, der ma koordineres, ligesom an-
svaret for at stotte bernene ma fordeles
mellem de relevante parter, der mgder
bornene i deres forskellige livssammen-
heenge.
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NOTER

1 Konsulentbistand er flyttet fra § 52 til § 11 i Lov
om Social Service.

2 Forskningsprojektet er et praksisforskningsprojekt,
hvor forskere og praktikere gennem faelles
udforskning af problemstillinger udvikler viden
gennem regelmaessige mgder og gennem
interviews. Det empiriske grundlag for artiklens
analyser er dermed referater fra disse mader,
interviews med professionelle fra almen- og
specialomradet, observationer fra tveerfaglige
meodefora, deltagerobservationer med bgrnene og
interviews med foraeldre.

3 Mette Elmose Andersen deltog i medet og optog
meadet pa diktafon.
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Iram Khawaja og Hanne Knudsen

BEKYMRINGSSAMTALEN
DA SKOLEN BLEV FACILITATOR AF FOR/ALDRE-
SAMARBEJDE OM ELEVENS SELVINKLUSION

I artiklen analyserer vi en samtale om en 7. klasses folkeskoleelev, som har hgjt fraveer. Vi
viser, at det er blevet et ideal, at man samler mange professionelle med forskellige faglig-
heder for at afsgge problemerne og derigennem skabe nye lgsningsmuligheder. I den sam-
tale, vi analyserer, opstar en feelles forstdelse, som gar pa, at problemet er elevens mang-
lende selvtillid, dynamikkerne i familien og moderens tendens til depression. Den tvcerpro-
fessionelle og problemafsggende samtaleform kommer pd den mdde til at rette sig mod at
se problemer med inklusion som et spgrgsmal om at fa elev og forceldre til at tage ansvar
for elevens selvinklusion. Vi rejser med artiklen spgrgsmdlet om, hvorvidt dette er scerligt
for denne samtale, eller den er eksempel pa en mere generel tendens: En tendens til at pro-
blemer ses fra mange faglige vinkler, der alle har det til feelles, at lgsningen placeres i fa-

milien, idet elevens selvforhold ses som forudscetning for elevens inklusion i folkeskolen.

DpT 4/2015

43



44

edt ideal, at s mange

ndr der er mgde om
roblemer. Foreeldrene
age i mader, hvor en
cllige professionelle by-

ed deres syn pa problemet.

Vi har undret os over dette ideal:
Hvorfor er det tilsyneladende sa vigtigt,
at s mange fagligheder som muligt er
'inde over’, og hvorfor skal de modes
pa samme tid? Hvordan forventes de
forskellige fagpersoner at forholde sig
til hinanden? Hvorfor inviteres barnet
ofte med? Og hvad bliver foreeldrenes
rolle i medet?

Tidligere var det muligt at se elevens
"tilpasningsproblemer’ til skolen og lee-
restoffet som noget, laerer og skoleleder
kunne hente rddgivning til hos eks-
perter som skolepsykolog og skolelaege
(se fx Husén 1957, kap. 8). Skolen var
den centrale akter, der ”sad for borden-
den” og trak seerlig ekspertise ind, nar
en elev havde leesevanskeligheder, var
aggressiv eller pd anden vis ikke til-
passede sig skolen og undervisningen.
Foreeldrene var til stede for at blive
informeret, give deres samtykke til be-
slutninger, samt f& ideer til, hvordan
de kunne bakke op om indsatsen for
deres barn.

Med idealet om at se barnets even-
tuelle problemer i form af manglende

Paradoksalt nok virker det til, at den tvcerprofes-
sionelle tilgang til trivsels- og inklusionsproblemer
primeert resulterer i en fordring til barnet om at

arbejde for at inkludere sig selv

trivsel eller inklusion som noget, der ik-
ke blot handler om barnet, bliver bade
den tvaerprofessionelle indsats og for-
@ldrenes bidrag centralt. Fokus er ikke
et barn med problemer men et barn i
problemer, og faellesskabets betydning
ses som afgerende. Paradoksalt nok vir-
ker det til, at den tveerprofessionelle til-
gang til trivsels- og inklusionsproblemer
primeert resulterer i en fordring til barnet
om at arbejde for at inkludere sig selv,
og til foreeldrene om at arbejde for fami-
liens bidrag til barnets selvinklusion.

VALG AF EMPIRI OG
ANALYTISK TILGANG

Artiklen baserer sig pd forskningspro-
jektet Inklusion og foreeldresamarbej-
de, som vi har arbejdet pa i perioden
august 2014- juni 2015 i tre kommu-
ner. Empirien for denne artikel udgeres
af observation af en bekymringssam-
tale omkring en 13 drig pige. Bekym-
ringssamtalen er ikke eksemplarisk i
sin udformning men den indeholder
en praksisform og nogle forstaelser
omkring tveerprofessionalisme og in-
klusion, som vi har set ga igen pa
tveers af de tre kommuner samt i pjecer
og andre policytekster. Samtalen kan
derfor vise noget om de aktuelle idea-
ler om tveerprofessionelt samarbejde
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samt om de mulige konsekvenser af
denne form for foreeldresamarbejde.
Den konkrete samtale lever pa nogle
punkter op til de aktuelle idealer: det
at man samler de forskellige fagper-
soner og har en afsegende tilgang er
ideelt. Den er samtidig ikke ideel, idet
der kun pa nogle punkter sperges efter
ressourcer og opretholdende faktorer,
ligesom det at kun fa af deltagerne
har medt Maja er blevet udpeget som
mangler af de praktikere, vi har praesen-
teret analysen for.

Vi inddrager desuden pjecen "Kom-
muners indsats mod langvarigt
fravaer”, (Ministeriet for Bern og Un-
dervisning 2012). Det ger vi, fordi ar-
gumenterne her star mere udfoldet og
sammenhangende, end de kommer
frem ved interview og i praksis. Vi ar-
bejder ud fra en forstaelse af, at det er
de samme idealer, der gor sig geeldende
i lokale praksisser og i pjecer samt an-
dre policytekster. Forskellen er, at argu-
menterne i policytekster som regel er
mere udfoldede og dermed kan belyse
praksis. Til gengaeld giver observatio-
ner af praksis blik for, hvordan idea-
lerne udspilles, samt hvordan de spiller
sammen med andre indsatser.

Bekymringssamtalen analyseres
som en social styringsteknologi (Fou-
cault 1988), som producerer skole,
hjem, elev, tveerfaglighed m.m. pa
seerlige madder. Social styringsteknologi
definerer vi som en rutiniseret og der-
med gentagelig organisering af sociale
relationer med et indbygget formal og
en afgranset vifte af antagelser om
kausale sammenhange (se ogsa Knud-
sen 2010). En social styringsteknologi
indseetter og sgger at minimere forskel-
len mellem en virkelig og en egnsket
tilstand. Bekymringssamtalen analy-
ses saledes ud fra en nysgerrighed om,
hvad der styres henimod nar der arbej-
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des for inklusion, hvem der skal styres
pa i denne ambition og hvordan man
konkret ger det i forhold til idealet om
det tvaerfaglige samarbejde.

Selve dét at medet imellem de for-
skellige faggrupper er organiseret som
en samtale er en styringsteknologi, der
ikke blot skal ses som "et redskab, som
den ene part bruger til at styre den an-
den med, men er en magtteknologi,
som setter ledelsesrummet pa en ny
facon, former bestemte subjektpositio-
ner og kreever bestemte typer selv-ledel-
se af de involverede” (Villadsen 2007,s.
161). Denne selvledelse gar bl.a. pa at
lede sin egen faglighed men samtidig
0gsa at overskride denne faglighed.
Selvledelsen gdar ogsa pa at bidrage til
de andres selvledelse.

SAMORDNING

"Publikationen er en opfordring til at
betragte langvarigt, ulovligt fraveer fra
skolen som et feelles problem. Det er et
ansvar, der i sidste ende kalder pd en
samordnet kommunal indsats.” (Mini-
steriet for Boern og Undervisning 2012:
5) Kodeordet er “samordnet”; der er ik-
ke én forvaltning eller institution, som
i udgangspunktet har ansvaret/retten
til at definere og lase problemet.

En af pjecens cases er netvarks-
meder i Gladsaxe Kommune. Disse
minder om bekymringssamtalen, idet
viceskolelederen indkalder forzeldrene
til mgde sammen med en netvarks-
gruppe pa 5 til 10 fagpersoner. Ved
modet deltager efter behov skolens
personale, en socialrddgiver fra Fami-
lie og Radgivning, en medarbejder fra
barnets fritidsordning og en psykolog
fra PPR. Madet munder ofte ud i en
handleplan, som kan iveerkseettes med
en tveerfaglig indsats. Netveerksmadet
beskrives sdledes:

45



46

"I Gladsaxe Kommune har man
som sin ambition at sette massivt,
tveerfagligt ind over for bern, som ikke
trives i skolen. Nogle gange er det et
job til en ledig forzelder mere end stotte
rettet direkte mod barnet, der kan vaere
brug for.” (Ministeriet for Bern og Un-
dervisning 2012: 12)

Det anses saledes som vigtigt ikke
kun at se pa skolen, nar en elev har
hojt fravaer; problem og lesning kan
findes helt andre steder, og gennem
samtalen kan det afseges, hvad proble-
met handler om, og hvem der er de re-
levante akterer. Om det fx er jobcentret,
der sidder med ngglen til en lgsning.

"Det, der forst og fremmest afger,
om projektet lykkes, er, i hvilken grad
netveerksgruppen opndr en felles for-
stdelse med foraldrene om, hvad der
konkret er aftalt, og hvad der nu skal
ske.” (ibid.) Denne seetning er interes-
sant, idet netvaerksgruppen fremstar
som én part over for foreeldrene. Det
ma i sig selv vare udfordrende at fa en
netveerksgruppe pa op til 10 personer
med forskellig faglig baggrund til at
se ens pa problemet. Spergsmalet er
da ogsd, om dette er mdlet, eller om
madlet primaert er den anden halvdel af
setningen, nemlig at f& forseldrene til
at acceptere den 'faelles forstaelse’. Der
er ikke et sted, hvorfra forvaltningen
som helhed kan samordne, og derfor
har den brug for, at foraldrene tager
ansvar for bdde at se sig selv gennem
velfeerdssystemernes gjne og at priori-
tere, hvordan de bedst bidrager til bar-
nets inklusion. Det bliver foreldrenes
opgave at "samordne”.

Vi vil nu vende tilbage til bekymrings-
samtalen for at se, hvordan afsggninger
og dbninger af problemforstaelser finder
sted, og hvordan der arbejdes for en fael-
les forstaelse og fastleeggelse af hand-
lingsplan i en konkret samtale.

BEKYMRINGSSAMTALEN

Vi er i et modelokale i den nybyggede
del af skolen med store vinduer og

et langt medebord. Omkring bordet
sidder skoleleder, psykolog, inklusi-
onspadagog, sagsbehandler, matema-
tikleerer, mor og far. Barnet, Maja, som
gar i 7 .klasse, var ogsd inviteret med,
men hun var syg den dag og deltog
ikke. Bekymringen sddan som den ud-
trykkes fra skoleleders og inklusions-
paedagogens side gar pa Majas haje
fraveer fra skolen og hendes ringe kon-
takt med de andre elever. Maja har ga-
et pd en mindre grundskole, som kun
gar op til 6. klasse for hun flyttede over
pa denne skole. Vi er halvvejs inde i
skoledret, da denne samtale arrangeres
af skolelederen.

SAMTALENS FORLOB

Samtalen bliver rammesat af skolele-
deren til at skulle forega i runder, hvor
forste runde er en afdekning og under-
segelse af, hvorvidt der er et problem
imens anden runde sperger "hvad vi
skal gere ved det?”. Man kan sige, at
runderne pa denne made tilgodeser at
alle omkring bordet bliver hort, og der
bliver anlagt en udspergende, dben

og nysgerrig tone fra starten som kan
fore til en potentiel feelles forstéelse

af hvad der er pa spil med Maja. I lg-
bet af samtalen lgber runde 1 indover
runde 2, idet man allerede begynder at
tale om lesningstiltag i snakken om,
hvad problemet er. Det er i denne for-
bindelse interessant, at samtalen me-
get lidt handler om Majas fraveer fra
skolen men i stedet handler om hendes
liv med sin mor og far og storesgster.
Det bliver tydeligt i vores tvaergdende
analyse af samtalens temaer, og hvem
der tager del i og byder ind i forhold

til disse temaer i lgbet af samtalen.
Her ses et interessant mgnster som er
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MODEL #1
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gengivet i model 1. Fokus i samtalen
skifter overordnet set imellem Maja,
Maijas familiedynamik, moderen, sko-
len, forvaltningen/organisering og de
losningstiltag, der kan igangseettes sa
som paragraf 50 undersggelse og psy-
kologiske tests.

Hvis vi ser pd hvor i samtalen stor-
stedelen af deltagerne byder ind, og
hvor man kan tale om en gget intensi-
tet i samtalen, er det omkring temaer,
der har at gere med Maja, moderen og
familiedynamikken. I forhold til sidst-
navnte er det seerligt problematikken
omkring en lidt for styrende storesgster,
der foranlediger en reaktion fra naesten
alle parter i samtalen. Et andet tema,
der rejses men ikke for alvor ’slar igen-
nem’ i samtalen, er temaet om skif-
tende larere, skiftende socialrddgivere,
en familieterapeut som ikke dukker op
i familien, og skolelederen som er ved
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at stoppe. Ndr talen falder pa skolen

i form af de strukturelle rammer, som
Maja indgdr i, hvor der ifelge moren
ofte er tale om uforudsigelighed og
konstant @endrede skemaer og planer,
ses en ringe interesse fra de andre del-
tagere omkring bordet. Moderen for-
teeller f.eks.

"Og det er fuldstaendig rigtigt det
der med, at hun har svert ved de der
forandringer. Hun kan ikke hele tiden
forholde sig til noget nyt og noget nyt
hele tiden, det er simpelthen rigtig
svaert for hende. Hun har brug for no-
get mere tryghed, noget der ikke er sa
voldsomt — altsa stort og forvirrende.
Der skal veere sddan lidt mere ro pd.
Det er ogsa det, der ger, at hun svinger
meget. For eksempel, sd er de lige be-
gyndt, sa er der en emneuge, og alting
rykkes rundt, og alle de der uger, hvor
alting rykker rundt og rykker rundt,
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der skal hun hele tiden forholde sig til
det igen og igen”

Italesattelsen af skolen som et sted,
hvor det kan vare sveaert for Maja at
komme, tages dog ikke op af nogen af
de tilstedevarende fagpersoner. I stedet
fokuseres der pa moderens manglende
overskud og mulige depression, store-
sosterens indblanding i og kontrol over
Maijas liv samt den manglende stotte
familien har faet fra kommunens side.
Et andet fokus, der dominerer, er Majas
svingende selvvaerd, manglende evne
til at indgad i sterre sammenhange
samt muligheden for, at hun har néet
sit "kognitive loft” eller om der er tale
om "depression” sddan som det ud-
trykkes af psykologen.

Styringens genstand bliver pd denne
madde de forstaelser der gor sig geel-
dende om problemet med Maja, samt
mere specifikt familien, moderen og
Maija, imens at skolen som tema i
samtalen forsvinder, selvom moderen
tager det op flere gange. Sagt pa en
lidt anden made, sa er dem der bliver
udpeget som problemer og som sam-
talen styres hen imod familien og bar-
net. Man kan i denne sammenhang
sperge, hvad der muligger en sddan
styring og problemforskydning fra
skole til hjem og barn? Hvad er det for
mader at teenke og gere tveerfaglighed
og inklusion der er pa spil, hvem an-
ses for at have en relevant viden, og
hvem ses som dem, der har neglen til
at sikre Majas inklusion i skolen? Der
er nogle bestemte problemkonstruktio-
ner og videnspositioner der tages op i
samtalen, imens andre sa at sige der
hen. Der peges ikke pd skolen men péa
familieafsnittet i kommunen som den
del af kommunen, der kan bidrage til
Majas inklusion i skolen. Hvad kan det
skyldes? Hvordan kan hgijt fraveer - fra

skolen - entydigt blive et spergsmal
om dynamikker i familien?

Vi har to bud pa det spergsmal: Det
ene er, at det er det mindst konfliktu-
elle for de tilstedevaerende fagperso-
ner. Idealet er, at der opnds en feelles
forstdelse af problemet, og her kan
man forestille sig en vis bereringsangst
fra skolen, psykolog og socialradgi-
ver i forhold til at placere problemet
i skolen. Det andet bud pd, hvorfor
problemet placeres i familien og ikke
i skolen, handler om forstaelsen af
inklusion. Her er vores bud, at der ak-
tuelt er et ideal om selvinklusion, som
betyder at barnets selvforhold ses som
forudsaetning for inklusion i skolen.
Hvor specialpaedagogikken rettede sig
mod at kategorisere barnet og give det
den relevante form for sertilbud, virker
det til, at inklusionsdiskursen har som
ideal, at alle bern er seerlige og at alle
kan deltage i faellesskabet, hvis deres
selvveerd er i orden, og hvis laerings-
miljeet er tilstreekkelig anerkendende.
Logikken her gar p4, at det er Majas
selvvard, der er problemet, og at det
ma skyldes familiedynamikken og mo-
deren. Man kan i denne forbindelse
tale om en sarlig "psykologiserende”
problemudpegning, der retter sig imod
barnets baggrund og familie, hvilket
peger henimod bestemte antagelser
om hvad der skal til for at det enkelte
barn kan inkluderes i skolen. For at il-
lustrere og komme narmere disse vil
vi drage et sarligt eksempel frem fra
bekymringssamtalen, som handler om
lektier.

LEKTIER OG SELVINKLUSION
Henimod afslutningen af samtalen ta-
ges problemet med lektier op, da Maja
ikke far lavet sine lektier. Skolederen
tager det op som noget man som skole
ma gere noget ved, og han tegner to
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muligheder op; 1. Maja fritages fra at
lave lektier, da det ikke skal vaere no-
get, der hemmer hende og skal gore
hende mere ked af det. 2. At hun laver
lektierne med foraeldrenes stotte (de
ma dog endelig ikke presse hende for
meget), s Maja kan fa selvvaerd og
selvtillid.

"Fra skolens side, sa skal vi lgse det
med lektier. Der er ligesom to blikke,
vi kan have pa det: Hvis hun far lavet
sine lektier og kommer over og pree-
senterer dem for Mads (matematiklae-
reren), sa er hun stolt, og hun er glad,
og hun har selvtillid — det er det ene
blik, vi kan leegge pa. Sa hun skal sim-
pelthen se at fa lavet de lektier, for sa
giver det hende selvtillid. S& er der det
andet: hun er for meget pa overarbej-
de. Det er simpelthen for hardt og for
belastende for hende, sa kan vi lave en
aftale om, at hun ikke skal lave lektier,
fordi det giver ikke mening for hende,
og hun bliver stresset af det, og hun
bliver udfordret for meget og bliver
ked af det af den grund. Vi kan valge
begge blikke, og vi kan ogsa velge an-
dre blikke, som siger: "Hvad ger vi lige
praecis her?” (...)

Far: Altsd, jeg synes ikke man skal
fritages fra at lave lektier. Jeg synes
faktisk fuldsteendig... Nu i gar der, jeg
kan ikke huske, hvad det var, hun hav-
de for — det ville hun gerne. (...) Det
skal ikke vare: "Nu har du helt fri for
at lave lektier” — det synes jeg ikke.

Skoleleder: Nej... (...) Men vi kan
ogsa lave den mellem-lgsning, at i det
omfang, hun kan magte det, sa skal
hun gere det, for det giver hende no-
get robusthed, noget selvtillid, at hun
kommer herop og har lavet det. Men I
ma ikke presse hende derhjemme”.

Man kunne have forestillet sig, at
skolens rammer i form af f.eks. lek-
tiecafeer eller andre stottende foran-
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staltninger kunne veere relevante. I
stedet placeres ansvaret for lektierne
hos Maja og foreeldrene. Maske er det
ud fra en accepteret preemis om, at
Maija ikke er pa skolen, og at lektierne
derfor ma placeres og laves i hjemmet.
Foreeldrene er ikke enige i at Maja skal
fritages fra at lave lektier. De udtryk-
ker en bekymring for om Maja er med
fagligt i skolen og vil kunne klare sig
fremadrettet, imens skolelederen i ho-
jere grad repraesenterer et fokus pd Ma-
ja her og nu, i forhold til hendes trivsel
og selvforhold.

Man kan tale om to dominerende,
overlappende og samtidig forskellige
inklusionsrationaler. Det ene gar pd, at
Maija skal lave sine lektier for at kunne
folge med fagligt og laere det hun skal,
imens det andet rationale gdar pa, at
hun skal lave sine lektier, s hun kan
mede op i skolen og fa selvtillid af at
kunne sine ting. Det er et skel imellem
forstdelsen af om barnets inklusion
gar igennem 1. den enkeltes mulighed
og evne til at vaere fagligt med eller 2.
muligheden for at udvikle et "sundt
selvforhold”. Foraldrene italeseetter dis-
kursen om faglig udvikling. Det er vig-
tigt for dem, at hun er med i skolen, sa
hun kan komme ud med en eksamen,
der kan abne for videre uddannelse og
deltagelse pa arbejdsmarkedet. Skolen,
repreesenteret ved skolelederen, vagter
i hejere grad selvtillid og selvveerd. Et
sarligt inklusionsideal som vi kalder
for selvinklusion, som er forbundet
med et diskursivt fokus pa barnets ud-
vikling af selvforhold, robusthed og
selvvaerd som middel til at blive en
del af skolens sammenheeng. Diskur-
sen kommer meget tydeligt til udtryk
i skolelederens italesattelse af hvad
madlet med, at Maja skal lave lektier
er. Selvinklusionsforstaelsen rummer
pa denne made en opmarksomhed pa
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barnets trivsel, kvaliteten af hans/hen-
des sociale relationer, evne til at om-
stille sig, selvforhold osv. hvilket ikke
kun kan placeres inden for skolen. Nar
man taler om inklusion i skolen og at
barnet skal trives er der altsa ikke kun
tale om et fokus pd, hvad skolen som
ramme kan tilbyde og gere; det ses
som afgerende hvordan barnet forhol-
der sig til sig selv. Og her ses familiens
relationer som centrale. Foraeldrenes
interne relationer og deres forhold til
barnet bliver nggle til, at barnet har et
sa hojt selvveerd, at det har mod pa at
inkludere sig selv i skolen.

Et sadant fokus pa udviklingen af
selvforholdet som forudsaetning for at
kunne indgé i skolen implicerer i sam-
talen en afsggning af hvor problemet
kan placeres, men afsegningen ender
meget hurtigt hos henholdsvis familien
og Maija, hvilket betyder at losningen
0gsa placeres hos foraeldrene samt de
fagfolk, der kan gd ind og stette og un-
dersoge familien og Maja. Udviklingen
af den faelles forstaelse, som er idealet
med det tvaerprofessionelle samarbejde
i et mede som bekymringssamtalen,
samler sig meget hurtigt om en be-
stemt problemforstdelse- og placering,
selvom der er anslag til modstand mod
denne problematisering fra seerligt fa-
derens side. Samtalen munder ud i at
der skal laves en paragraf 50 under-
sagelse, hvilket sagsbehandleren for-
pligter sig pa samt nogle psykologiske
tests, som PPR-psykologen star for. Sko-
len skal i denne sammenhang serge
for en skoleudtalelse sa de neevnte ud-
redninger kan pabegyndes, og forael-
drene skal sgrge for at Maja far lavet
sine lektier i det omfang hun magter
det. I sidste ende ma man sige at det
bliver Maja selv, der skal vurdere om
hun kan eller ikke kan lave lektier.

OPSAMLENDE OM
BEKYMRINGSSAMTALEN

Bekymringssamtalen bliver saledes
skolens facilitering af, at foreeldrene
kan bidrage til Majas selvinklusion.
Det er en vanskelig opgave, skolen er
pa4, idet den bliver helt aftheengig af
foreeldrenes og elevens bidrag og med-
virken. Psykolog, socialradgiver og lee-
rer er ikke med til samtalen som nogen
med seerlige ekspertomrader, som sko-
lelederen kan traekke ind i vurderingen
af, hvad der er det rigtige at gere for
eleven. De er med som nogen, der pa
forskellig vis kan appellere til foreeldre
og elev om at bidrage til elevens sel-
vinklusion. I denne samtale, er vores
vurdering, lykkes det kun i begreenset
omfang. Maja har fra starten meldt
sig ud ved at melde sig syg og ikke del-
tage i samtalen, faren forteeller sidst i
samtalen, at han er i gang med at un-
dersoge, om Maja kan komme pd ju-
lemeerkehjem, og moren siger, at hun
ikke har overskud.

KONKLUSION

Bekymringssamtalen repreesenterer et
ideal om tveerprofessionalisme, hvor
forskellige fagfolk kan heres ligevaeer-
digt og dermed tage del i bade udpeg-
ningen og lesningen af problemet, og
hvor foraeldre og barn inviteres ind i
forhandlingen af problemet. Tidligere
var skolelederen den, der forventedes
at koordinere de forskellige (special-
padagogiske) tiltag, der kunne gavne
barnet. I bekymringssamtalen er det
stadig skolelederen, der er modeleder
men nu i en faciliterende rolle, der pla-
cerer skolen som ligevardig deltager

i samtalen. Frem for at én faglighed
sidder for bordenden og indhenter rad
og vejledning fra de andre, skal alle
fagligheder bidrage til forstdelsen af
problemet. Med ved bordet sidder ogsa
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foreeldrene. Deres rolle bliver helt cen-
tral, idet udgangen pa samtalen bliver
en appel til dem om at vare 'knude-
punkt’ for de forskellige vinkler pa bar-
nets vanskeligheder.

Paradoksalt nok virker det til, at det
aktuelle fokus pa trivsel og feellesskab,
som skulle flytte fokus fra individuali-
serende problemforstaelser, resulterer
i en fordring til barnet om at inklu-
dere sig selv og til foraeldrene om at
bidrage til barnets selvinklusion. Der
foregdr tilsyneladende en samordning
og felles afsegning af, hvad problemet
handler om, men de forskellige vinkler
virker til at veere til stede for at frem-
me, iseer moderens, ansvarsmodning.

Med "ansvarsmodning” mener vi
den indsats at sege at fa foraeldrene til
at acceptere de forskellige professionel-
les problemforstaelser og at se sig selv

velfaerdssystemernes gjne og prioritere
indsatsen for at forbedre barnets trivsel
(Se Andersen og Knudsen, under udgi-
velse).

Ndr inklusion i samtalen bliver sel-
vinklusion, er der nogle interventioner,
som bliver naturlige og andre, som
glider ud af syne. Det bliver naturligt
at invitere Maja til bekymringssamta-
len for selv at definere sine problemer,
ligesom det bliver muligt at fore den
endelige losning af problemet med ek-
sempelvis lektier over pd Majas egen
vurdering af, om hun magter at lave
dem.

Til gengeeld glider skolen, tilrette-
laeggelsen af undervisningen, leererskift
osv. osv. ud af fokus. Med idealet om
det tvaerfaglige mede, hvor alle vinkler
er ligevardige, bliver skolelederens rol-
le at facilitere problemafsggningen.

og barnet
gennem ——— | 111ATET
de profes- det skole-
sionelles Forceldrene forven- lederen i
gjne - for at treeffe
derigen- tes at tage ansvar for beslutnin.
nem at bade at se sig selv gen-  ger, der
fa blik nem velfcerdssystemer- P9
for, hvad y - de forskel-
foreeldrenes nes gjne og prioritere indsatsen lige akto-
ansvarkunne gy ot forbedre barnets trivsel rer, der
omfatte. Der kunne ha-
er ikke et ve noget
-
sted, hvorfra at bidrage
forvaltningen med i for-

som helhed kan samordne og priorite-
re, om det vigtigste for Majas inklusion
er, om moderen bliver gladere, at fa-
ren kommer mere aktivt ind i arbejdet
med at hjelpe Maja med lektier, eller
at familieafsnittet engagerer sig mere

i at hjelpe familien. Denne samord-
ningsopgave overlades til foraldrene.
Foraldrene forventes saledes at tage
ansvar for bade at se sig selv gennem
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hold til at inkludere eleven? Og risike-
rer skolen at forsvinde som part i
skole-hjem-samarbejdet, s kun foreel-
drene er tilbage i det intensiverede for-
@ldresamarbejde? I denne case forer
det intensiverede foraeldresamarbejde
til afmagt hele bordet rundt, idet pi-
gens selvforhold ses som problemet og
losningen placeres i familien. Familien
udpeges saledes som lgsning fra for-
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skellige faglige vinkler, hvilket kun
oger afmagten, idet moderen er ude af
stand til at tage det ansvar, hun ud-
meerket har blik for. &
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Jimmy Krab

MELLEM MALSKEMAER,

OPBAKNING OG TVIVL
— FORALDRES ARBEJDE | OG
MED FAMILIEKLASSEN

Artiklen zoomer ind pa familieklassen, som er et nyt undervisningstilbud til bgrn og forcel-
dre og scetter fokus pa forceldres arbejde med at veere og blive skoleforceldre, nar forceldre
forventes at tage mere ansvar for, at deres bgrn bliver ‘gode skoleelever’. Familieklassen
anskues som en af skolens nye involveringsbestrcebelser af forceldre, som kan forstds i
sammenhaeng med politiske dagordener om inklusion og styrkelse af forceldreansvaret. Pd
baggrund af etnografisk feltarbejde belyser artiklen deltagelse i familieklassen ud fra et
forceldreperspektiv. Sociologen Dorothy Smiths begreb om arbejde anvendes til at vise,
hvordan deltagelse i familieklassen bliver et omfattende arbejde, som griber ind i familieli-
vet. Igennem blikket pa forceldres arbejde viser artiklen, at forceldre skal kunne balancere
mellem flere forskellige hensyn i samarbejdet. Desuden peger den pa, at det kan veere van-
skeligt for forceldre at forhandle andre problemforstaelser frem end den individualiserede

problemforstdelse, som familieklassen ud fra et mdlskema strukturerer sin praksis efter.
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bordet i familieklas-
ed dagens pointrunde,
der sammen med deres
bedsteforcelder og skifte-
de scorer, som de har faet
stationer i skolen den sidste
uge. ter, og alle sidder med deres
mappe med tallene fra 1 til 4, som er talt
sammen foran dem, og hvert barn siger
skiftevis sine mal og tallene for ugen, og
der klappes, efter hvert barn har fortalt
om sine tal (feltnote).

Vurdering af berns adfeerd i form
af scorer med brug af et malskema er
centralt i den familieklasse, som jeg
fulgte gennem et halvt ar under mit
feltarbejde. Familieklassen er et under-
visningstilbud, hvor foreeldre invite-
res til at deltage i sammen med deres
barn med det formal at gere bernene
til "bedre skoleelever’ (Hviid, 2006).
Konkret foregdr det ved, at en foraelder
kommer i skolen en eller to formid-
dage om ugen i et klasselokale indret-
tet til familieklassen, hvor der typisk
er en gruppe pd 6-8 familier samlet.
Her arbejder de sammen med deres
barn med skolearbejde pd baggrund
af nogle individuelle mdl, som barnets
leerer i almenklassen har besluttet, at
barnet skal arbejde med. Et mal kan fx
vaere: "Skal gere hvad leereren siger for-
ste gang”. Undervejs i lgbet af en dag
i familieklassen er der indlagt evelser,
hvor begrnene fx selv skal arbejde med
en opgave, mens foreldrene ser pa og
kun ma hjeelpe til, hvis bernene reek-
ker handen op. Efter hver lektion vur-
deres barnet ud fra tallene 1 til 4, hvor
4 betyder, at mdlet er indfriet. Barnet
vurderes i forhold til sine mal i alle lek-
tioner i skolen, ikke kun i familieklas-
sen, men ogsa i almenklassen af leerer
eller foreeldre. En gang om ugen telles
de mange scorer sammen og indgadr i

— det jeg kalder - "ugens pointrunde’ i
familieklassen.

Familieklassen har opndet stigende
udbredelse, siden den forste blev op-
rettet i 2003 og blev i 2010 anvendt
i halvdelen af Danmarks kommuner
(Smits, 2010). Konceptet bygger pa en
systemisk tilgang til familiebehand-
lingsarbejde, som har fokus pa foran-
dring af bern og foraldres relationer
til hinanden og til skolen, hvor laerere
coacher foraldre, og hvor foraldre
coacher hinanden (Hviid, 2006). I den
familieklasse jeg fulgte fokuserer ind-
satsen pa at gere barnet til en 'god
skoleelev’ og pa barnets ageren i klas-
sekonteksten og ikke pd de familiete-
rapeutiske elementer. Familieklassen
beskrives som et tilbud til bern, hvor
faellestreekket ifelge familieklasselae-
rerne er, at de ikke kan ”finde ud af at
ga iskole”. Idéen er, at de sammen
med deres foreeldre skal veere tilknyt-
tet en periode pd 16 uger, hvor der lg-
bende folges op pd madlene. I realiteten
kan det bade veere kortere og leengere
perioder, at de er tilknyttet, og bernene
bliver indsluset og udsluset lgbende.

Konceptet bygger pa en kontekstuel
tankegang, men har samtidig en in-
dividualiseret problemforstdelse af
berns problemer, som er indbygget i
madlskemaet, hvor der er fokus pa de
individuelle mal, som de enkelte bgrn
skal arbejde med at leve op til (se ogsa
Morin, 2012). Idéen er, at foreldrene
gennem involvering i deres barns sko-
legang kan medpvirke til, at bernene
bedre kan honorere skolens krav til
dem. Konceptet beskrives som et foreel-
dreprogram, kommuner kan anvende i
arbejdet med at gore foraeldrene til ”ak-
tive forandringsagenter, ndr et barn har
det sveert” (Servicestyrelsen, 2011, s.3).
Det kan sdaledes ses som eksempel pa,
hvordan staten iveerksatter konkrete
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initiativer i relation til det politiske on-
ske om 'styrkelse af foreldreansvaret’
(Kryger, 2015: Egelund, 2006).
Spergsmalene som udforskes i ar-
tiklen er, hvordan familieklassen som
involveringsbestraebelse opleves set fra
et foraeldreperspektiv, og hvordan for-
@ldre arbejder for at leve op til at veere
'gode skoleforaeldre’, ndr de deltager
i familieklassen. Artiklens hensigt er
at skabe indsigt i, hvordan deltagelse
i familieklassen far betydning for for-
@ldres hverdagsliv. Det er vaesentlig for
at kunne forstd, hvordan politik om
inklusion far konkret betydning for
born, larere og foreeldre. Indsigt i hver-
dagsliv har vi brug for, for at kunne fa
viden om, hvilke betydninger forskel-
lige love og tiltag far for organiseringer
af hverdagslivet og indsigt i, hvordan
mennesker fortolker lovgivningsmaes-
sige rammer (Gullestad, 1989).

FAMILIEKLASSEN SOM NY
INSTITUTIONEL KONSTRUKTION

Familieklassen som institutionel kon-
struktion ma forstds i relation til det
politiske fokus pa og reformer om
'inklusion’ og '@get faglighed’ i folke-
skolen. Det er reformer, som skaber og
forstaerker en reekke spandingsforhold
i og omkring skolens praksis, og som
praktikerne i forvaltninger og pa skoler
forseger at hdndtere ud fra forskellige
faglige og skonomiske perspektiver

og institutionelle betingelser (Ratner,
2013; Larsen, 2011). Familieklassen
kan ses som et af de mulige svar pa
"inklusion’ i en skole, som har fokus pa
styrkelse af individuelle faglige pree-
stationer. Familieklassen indgdr i et
kulturelt landskab, hvor foraeldre ofte
— 0g historisk seerligt medre - er blevet
set som problembeerere, hvis bern har
problemer (Francis, 2015). Det historisk
nye bestdr i, at foraldrene 'inviteres’
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helt ind i skolens sociale praksis, og

at laerere og foraeldre dermed tildeles
nye institutionelle positioner. I familie-
klassen forventes foreeldre at arbejde
med at vere foreeldre i familieklassens
rum pa skolen, hvor forestillingen er,
at de skal vare en form for laerere for
deres bern. De forventes altsa at vare
'skoleforaeldre’ pa en anden made end
tidligere. Foreeldre der deltager i fa-
milieklassen tilbydes en institutionel
position, hvor der indgdr en underfor-
stdet problemforstaelse af, at man som
foreeldre ikke har vaeret i stand til at
kunne leve op til sit foreeldreansvar om
at levere en 'god skoleelev’ (Knudsen,
2010). Antagelsen er ogsa at foraeldre
gennem deltagelse i en familieklasse
kan lere at bringe deres ressourcer i
spil pa bedre mader, end de hidtil har
praktiseret. En grundleggende idé er,
at barnet gennem positiv psykologisk
forsteerkning kan hjeelpes til at &n-

dre adferd. Et eksempel pd det er, at
hvert barn roses for sine gode scorer i
pointrunder, hvor der klappes, og de
opfordres til at arbejde videre med det
gode arbejde, de har gjort. Artiklens
erinde er ikke at svare pd om koncep-
tets antagelser om foreldrene er rigtige
eller forkerte, men at satte fokus pa
det arbejde foraldre gor, som noget der
produceres i relation til deltagelse i fa-
milieklassen.

TEORETISK INSPIRATION 0OG
EMPIRISK MATERIALE

Analyserne er inspireret af institutio-
nel etnografi, som er en metodologi,
som udforsker menneskers 'arbejde’

set fra et stasted, dvs. fra en bestemt
subjektposition i en situeret kontekst.
Ontologisk betragtes mennesket grund-
leeggende som et socialt veesen, som

er fodt med en kapacitet og drift til
samhandlen. Dette udgangspunkt
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betyder, at udforskning ma starte i
menneskers situerede samhandlen og
derefter beveeger sig mod, hvad der be-
tinger denne. Ved at leere om hvordan
mennesker gor deres arbejde, bliver det
muligt at synliggere, hvilke styrings-
relationer, som pavirker menneskes
arbejde, da alt arbejde fanges op i in-
stitutionelle forstaelser, som mennesker
accepterer, tilpasser sig eller ger mod-
stand mod. Artiklen fremskriver sdle-
des foreeldres arbejde og de problemer
de oplever i hverdagslivet i relation til
de styringsrelationer, som menneskers
hverdag indlejres i. Styringsrelationer
forstas her som de institutionelle dis-
kurser, som foreldrene bliver fanget
ind i og bliver medskabere af. I denne
sammenhang er tekster vigtige, da
udevelse af styring indbefatter en re-
praesentation af virkeligheden i stan-
dardiserede og objektiverede former for
viden (Smith, 2005). Gennem fokus pa
foraeldres arbejde i familieklassen far
jeg @je pd, hvordan madlskemaet er en
tekst, som alle ma forholde sig til som
en central styringsrelation.

Foraeldres 'arbejde’ er et analytisk
begreb, jeg anvender for at fa greb om:

"Alt det mennesker gor, som tager tid
og kreefter, alt det som de gerne vil ggre,
det der ggres under bestemte betingelser
og med de formdl og redskaber de har,
og som de bliver ngdt til at tcenke over”
(ibid;151-152, min overscettelse).

Fokus er pd, hvad foraldrene gor
og erfarer i modet med skolen. Foreel-
dres arbejde koordineres med andres
arbejde (fx leerere og bern), som er
forbundet til og skaber bestemte insti-
tutionelle forstaelser. Ved at fremskrive
det foraeldre gor som arbejde, onsker
jeg at pointere, at det at blive og vaere
’skoleforaeldre’ indebarer, at man som

foreelder investerer tid og kreefter i at
forsege at leve op til samfundsmeessige
og institutionelle forventninger om at
veere en 'god skoleforalder’.

Analysen baseres pa etnografisk
materiale fra observationer i en fa-
milieklasse pd en byskole med bern i
indskolingen og etnografiske samtaler
og interview med foreeldre hjemme og
i skolen. Jeg har veeret i kontakt med
10 familier i perioden i familieklassen,
i frikvarterne og efter undervisningen
samt interviewet tre foreeldre udenfor
skolekonteksten. De empiriske nedslag
omhandler, hvordan foraldres arbejde
udfares i relation til malskemaet, som
er en tekst, som foraeldres arbejde hele
tiden forholder sig til.

MALSKEMA OG FORZLDRES
ARBEJDE - 1 SKOLEN

Det har lige veeret Tobias’ tur, og der har
veeret en del dage, hvor lcererne i almen-
klassen ikke har faet udfyldt skemaet. To-
bias’ mor siger, at lcererne ikke er ret gode
til at skrive tallene ned pa Tobias’ malske-
ma, og det bliver Tobias ked af, fordi han
gerne vil have mange tal at fortcelle om i
familieklassen. Thomas (familieklasselce-
rer) siger, at han godt kan forstd, at det er
frustrerende, men nogle gange skal man
skrive og sige det til lcererne (i almenklas-
sen) mange gange (feltnote).

Familieklassen afsluttes hver gang
med en pointrunde, for forseldrene
folger deres barn tilbage til almenklas-
sen. Tobias har med udgangspunkt i
sine scorer fortalt om ugen, der er gdet.
[ situationen rejser moren en kritik af,
at leererne i almenklassen glemmer at
udfylde madlskemaet. Det er et tilba-
gevendende problem at fa leererne i
almenklassen til at udfylde skemaet,
som beskrives af bade familieklasselae-
rere og foreeldre. Det gaelder dog ikke
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alle, og der er mange drsager til, at
det ikke bliver gjort som fx, at der har
veeret vikar, travlhed, eller barnet har
gemt sin mappe vak. Denne dag giver
det anledning til en leengere udveks-
ling i forbindelse med pointrunden,
hvor bgrnene ogsa er der:

Thomas siger, de ikke skal fgle, at de
er besveerlige, ndr de skriver til lcererne,
da det er en del af lcerernes arbejde at ud-
fylde skemaet. Kaspers mor siger, at det jo
er et feelles ansvar at fa skemaet udfyldt.
Hun fik engang en besked fra en lcerer i
klassen om, at det var Kaspers ansvar, at
det blev gjort. Hun syntes ikke, det kunne
veere rigtigt. Det mdtte veere lcerernes an-
svar, og det havde Thomas givet hende ret
i. SG nu skrev hun pa forceldreintra hver
gang, de glemte det. Tobias’ mor siger,
at man bliver treet af at kontakte igen og
igen. Thomas siger, at det kan han godt
forsta, men det bliver hun ngdt til. ”Maske
kunne du lcegge mappen frem pd katede-
ret om morgenen, sa de ikke kan undgd at
se den”? (feltnote).

Som det ses, er der diskussion om,
hvad der kan forventes af foraeldre
og lererne og om, hvordan man som
foraeldre ber agere. Flere foraldre er
frustrerede over, at malskemaet ikke
bliver udfyldt, og de udtrykker deres
kritik i forbindelse med pointrunden, i
samtaler med familieklasselaererne, og
ndr de samles i frikvarteret. Forzeldre
opfordres til at patage sig ansvaret for
at fa leererne til at udfylde deres barns
skema. Det er foreeldrenes opgave at
teelle ugens scorer sammen, og hvis
leererne ikke har udfyldt malskemaet,
besveerliggeres dette arbejde. De fin-
der det urimeligt overfor bgrnene, som
gerne vil have mange gode scorer at
forteelle om. Om frustrationen siger en
far til mig:
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Nar vi tager fri for arbejde for at kom-
me her, er det ikke rimeligt, at lcererne ik-
ke udfylder skemaet, sd foles det lidt som
spild af tid, ndr det nu er det, vi er samlet
om her (feltnote).

Diskussionen om mdlskemaet kan
ses som forhandlinger mellem fami-
lieklasselaererne og foreldrene, hvor
foreeldrene pa baggrund af deres kritik
opfordres til at tage ansvar for at fa
laererne til at udfylde skemaet. Det bli-
ver saledes en del af foreeldres arbejde
at medvirke til at koordinere skolens
arbejde. Det opleves forskelligt af for-
ldre, om det er et rimeligt ansvar at
skulle patage sig. Mens Kaspers mor
arbejder meget aktivt for at fa forbin-
delsen mellem familieklassen og bar-
nets almindelige klasse til at heenge
sammen gennem madlskemaet, kan det
for andre foreldre opleves som vanske-
ligt at udfere det arbejde. Malskemaet
far forskellig betydning for foraldrene,
afheengigt af det arbejde leererne i al-
menklassen gor og afhangigt af, om
det er lykkedes dem, at fa laererne til at
udfylde skemaet. At lykkes med at age-
re som en 'god skoleforalder’ omfatter
dermed at kunne tage sig af problemer
med at fa udfyldt malskemaet, hvis lae-
rerne ikke udfylder det.

MALSKEMAET OG FORZLDRES
ARBEJDE - DERHJEMME

Malskemaet far ogsa betydning for for-
a&ldrenes relation til deres bern ved, at
de benytter det i opdragelsen hjemme.
Arbejdet med malskemaet fortolkes
forskelligt og begrundes forskelligt.
Hos Williams mor er der fokus pé at
belgnne det gode, han ger:

Williams mor: (....) jeg tror alle forcel-

dre, der har bagrn nede i familieklassen,
de implementerer det ogsa i hverdagen
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med firtaller, firtaller er gode tal, sa det
er sadan noget med, ndr han hjcelper til
derhjemme. Fx ndr han tgmmer opvaske-
ren, sd er det sadan noget med,” nej, Wil-
liam, det er jo lige til et firtal”, sa bliver
han rigtig glad, ik? Eller ogsa siger han;
”Ma jeg fa det Lego der, nar jeg har fdet
firtaller nok?”. Sa alle implementerer det
med det gode. Man skal ga efter det gode.
De firtaller der, det er noget bgrn forstdr
(interview).

Arbejdet med mal-
skemaet, som hand-
ler om mal i skolen,
pavirker sdledes re-
lationerne i familien, da
de indebcerer monitorering
af barnets handlinger

For Williams mor er det ideen om
at anerkende det positive, som indop-
tages i hendes arbejde med madlske-
maet derhjemme. I Kaspers familie er
opfattelsen af, hvordan madlskemaet
kan bruges en lidt anden. Her folger
madlskemaet ogsd med hjem. For Kas-
per betyder en dag i skolen med dar-
lige tal, at der er aktiviteter som fx at
spille computer, som han ikke far lov
til at ga i gang med, nar han kommer
hjem. Kaspers far fortaller:

Vi ved godt, at meningen er, vi skal be-
lgnne Kasper for alle de gode points, han
far, men for at fa det til at virke, tror jeg,
at det er godt, at der ogsa er noget konse-
kvens, hvis man far ddrlige points, sd han
ved, at vi tager det alvorligt, det som sker
i skolen (interview).

I familierne opstar der saledes for-
skellige praksisser omkring malske-
maet. For Williams mor bliver det en
orientering mod at rose William for alt
det gode, han ger, som noget der kan
klassificeres i et tal, som refererer til-
bage til malskemaets firtaller. Og hos
Kaspers foreeldre bliver det til en sank-
tionering af, hvad Kasper kan {4 lov til
at lave i fritiden. De arbejder saledes
pa hver sin mdade pa, at udvikle en
praksis omkring mdalskemaet derhjem-
me. I begge familier far mdlskemaet
en monitorerende funktion i forhold
til barnet, som de arbejder med i deres
eget hjem og bliver dermed del af de-
res opdragelsespraksis. Arbejdet med
malskemaet, som handler om mal i
skolen, pavirker sdledes relationerne
i familien, da de indebarer monitore-
ring af barnets handlinger derhjemme.
Foreeldrene bakker op om familieklas-
sens arbejdsformer med deres egne for-
tolkninger, men samtidig viser der sig
0gsa for nogle familier at veere en kri-
tik af den individualiserede problem-
forstaelse, som indgar i konceptet pa
trods af dens erklaerede intention om at
arbejde kontekstuelt.

TVIVL OG UDMATTENDE FORHAND-
LINGER OM PROBLEMFORSTAELSER

Nar Kaspers forezeldre og andre foreel-
dre beretter om familieklassen, kan
den anskues som et refugium, hvor
barnets oplevelse af kaos i klassen for
en tid erstattes med ro, klare spillereg-
ler, selskab af sin mor/far og to larere.
Samtidig med at Kaspers forzldre ar-
bejder meget loyalt med konceptet, sa
udtrykker begge dog tvivl om, hvorvidt
familieklassen lgser de vanskeligheder,
som de oplever, at deres spn er i, da

de som flere andre foraldre, relaterer
deres barns vanskeligheder som knyt-
tet til sociale dynamikker i almenklas-
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sen. Kaspers foreldre forteeller fx om
en klasse, hvor der er meget uro, og
hvor de har oplevet, at Kasper bliver
problematiseret, som ham der er skyld
i konflikter med de andre bern. I den
forbindelse modtager de mange beske-
der pa foreeldreintra om Kaspers op-
forsel. Kommunikationen med skolen
foregar meget over foraeldreintra og
skaber sveere afvejninger for Kaspers
foreeldre, som forsgger at balancere
mellem at overlevere leererens perspek-
tiv til Kasper og Kaspers perspektiv til
leereren. Pa et tidspunkt er det sG mas-
sivt, at de indbyrdes forhandler med
hinanden om, hvem der orker at tjekke
foreeldreintra:

”Det blev ret udmattende at skulle for-
holde sig til, ndr der kom beskeder hver
dag, og det er sveert at vide, hvad man
skal gare ved det der sker i skolen, vi er der
jo ikke” (interview).

Foreeldrene modtager bl.a. beskeder
om at Kasper var gaet meget vred fra
klassen, nar der havde veret konflikter
med andre bern. I de situationer op-
fordrer leererne dem til, at de snakker
med Kasper om det, men ndr de taler
med Kasper om det, viser der sig ofte
andre vinkler pa historien, hvor Kasper
beskriver situationer, hvor han oplever,
at de andre er efter ham, og at leererne
ikke ser det:

Det er som om de ikke ser, hvor lang tid
han sidder og bliver provokeret, og sa til
sidst sa tror vi, at han ligesom eksploderer,
fordi nu kan han ikke mere (interview).

Det kan derfor udvikle sig til en laen-
gere kommunikation, hvor de snakker
med Kasper om at opfere sig ordent-
ligt i skolen, og samtidig forseger de
at overlevere Kaspers perspektiv pa
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situationen til leererne. Som forzeldre
bliver det til et arbejde, hvor de skal
agere loyale overfor bade skolens og
Kaspers forteellinger. Det er et arbejde,
som kan anskues som udmattende
forhandlinger, hvor de bade forsoger
at arbejde med den meget individua-
liserede problemforstdelse, som skolen
anlagger, og samtidig forseger de at
forhandle andre forstdelser frem, som
handler om de sociale samspil, som
Kasper beretter om pd en anden made.
Sideloebende med Kaspers forleb i fa-
milieklassen arbejder de ogsd sammen
med andre foraldre, der ser trivsel som
et generelt problem i klassen, pa at
gore leererne opmeerksomme pa dette.
Et problem som pd mange mader kal-
der pa andre indsatser end, at det er
Kasper, som skal @ndre sig. Efter lang
tid lykkes det, at fa AKT leerere ind og
se pa klassens liv, og det betyder, at
der bliver sat ind i forhold til de sociale
omgangsformer i klassen. En indsats
de beretter om skaber bedre trivsel i
klassen. I den periode afslutter Kasper
forlebet i familieklassen. Til skole-hjem
samtalen far Kasper meget ros for sin
indsats med sine individuelle mal, som
har forbedret hans adfeerd i klassen.
Foraldrene synes han fortjener den ros,
men oplever det ogsa som noget, der
har at gore med, at der er blevet arbej-
det med klassens sociale dynamikker.
Nar Kasper er kommet i bedre trivsel,
s@ er deres bud, at det iseer er betinget
af, at der er blevet arbejdet med klas-
sen pa en helt anden made end tidli-
gere. De oplever dog, at det var vigtigt
for leererne at holde fast i, at det kunne
tilskrives Kaspers eget arbejde.
Foraldres beskrivelser af problemer
knyttet til klassens sociale liv var et
tema, som flere i mit materiale beret-
ter om, og som de ofte far viden om
gennem deres barns fortellinger om
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livet i skolen. Det knyttes til mange
aspekter af berns deltagelse i dette
faelleskab. Den individualiserede pro-
blemforstaelse, som er indlejret i mal-
skemaet ser ud til at fa betydning for,
hvilke muligheder foraldre har, nar de
forseger at arbejde med at forhandle
andre problemforstdelser af barnets
manglende trivsel frem. Malskema-

ets fokus pa forandring af det enkelte
barns handlinger er s dominerende
en forstaelse i skolen, at det ser ud til,
at det bliver yderst kraevende for forael-
dre at forhandle andre forstdelser frem.
Spergsmadlet er, om familieklassen med
malskemaet i centrum ger det vanske-
ligt for forzeldre og skolen at arbejde
med berns vanskeligheder pd andre og
mindre individualiserede mdader?

KONKLUSION: FORZLDRES ARBEJDE
SOM ET ANDET BLIK

I familieklassen tildeles man en ny in-
stitutionel position som foreldre, hvor
man skal forsgge at leve op til at veere
'gode skoleforaldre’ ved at arbejde for
at gore sit barn til en 'god skoleelev’.
Ved at fokusere pd det arbejde foraldre
gor i hverdagen, har jeg synliggjort,

hvordan dette er et omfattende og fel-
somt balanceringsarbejde for foraldre-
ne, som forsgger at agere loyalt overfor
skolens og berns perspektiver pa pro-
blemer, som kan opleves helt forskel-
ligt. Det er samtidig et arbejde, der
kraever, at foreeldre tager ansvar, nar
der opstar forhindringer i forbindelser
mellem familieklassen og almenklas-
sens arbejde med malskemaet. Foreel-
dres arbejde relateres hele tiden til
madlskemaet, som far betydning for
foreeldre og berns relationer derhjem-
me og for, hvordan berns problemer
kan teenkes og leses i skolen. I min
analyse ser det ud til, at individualise-
rede problemforstdelser af berns pro-
blemer i skolen hermed far forrang
fremfor problemforstdelser, som knyt-
ter sig til skolens sociale liv. Et blik for
foreeldres arbejde med at gore deres
bern til ‘gode skoleelever’ kan medvir-
ke til at fa gje pa de vanskeligheder,
som intensiveret samarbejde kan fore
med sig og til videre refleksion over,
hvilke problemforstdelser, der bliver
dominerende, og over de vilkar, som
skolens akterer har og skaber i arbej-
det med inklusion. ®

Spgrgsmadlet er, om familieklassen med malske-
maet i centrum ggr det vanskeligt for forceldre
og skolen at arbejde med bgrns vanskeligheder
pad andre og mindre individualiserede mdder?
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Niels Kryger

DET INTENSIVEREDE SAM-
ARBEJDE MELLEM INSTI-

TUTION OG HJEM
UNDER DEN TREDJE INSTITUTIONALISERING
AF BARNDOMMEN

De senere drs agede fokus pd institution-hjem-samarbejde og pd involvering af forceldre i in-
stitution-hjem-relationen er led i en gget institutionalisering af barns og unges liv. Den bestdr
i en tendentiel samkering af barns livsarenaer og af de institutionelle sammenhcenge de ind-
gdr i. Af scerlig betydning i denne sammenhceng er at familiens rum i stigende grad er blevet
til genstand for statslig intervention. Derfor handler en stadig sterre del af de politiske og pce-
dagogiske tiltag i relation til forceldres samarbejde’ med Icerere og pcedagoger om hvordan
de kan (skal) varetage deres forceldreskab over for barnene i hjemmet. Baggrunden er en ny
logik som igennem de seneste 10-15 dr er blevet tydeligere og tydeligere. Den bestdr i at
‘barnenes voksne’ (lcerere, pcedagoger og forceldre mv.) forventes at samordne og koordinere
deres indsats i relation til bernene. | artiklen kastes et kritisk lys pd disse tendenser og pd de

forestillinger om nedvendigheder der begrunder disse tiltag: a) at berns Icering skal styrkes

allerede fra vuggestuealderen b n 0g B)-at forceldre i hajere grad skal ta-

ge forceldreansvaret pg
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ne artikel argumenterer jeg for at
ede fokus pa samarbejde mellem
ution og hjem er led i en gget in-
ionalisering af bern og unges liv.
bet institution omfatter i denne
enhaeeng bdade forskole (vugge-

, bernehave mv) og skole og fritids-
ordninger sdsom SFO og fritidshjem.
For som jeg vil udfolde er der - forskelle
til trods - mange lighedspunkter i de
mader foraeldresamarbejde og forael-
dreinvolvering seges styrket pd i disse
forskellige institutionstyper. Jeg ser
denne intensivering af institution-
hjem-samarbejdet som led i det jeg
veelger at kalde den tredje institutionali-
sering af barndommen. Jeg starter med
et lille historisk tilbageblik for at kvali-
ficere denne betegnelse.

LIDT HISTORISK BAGGRUND

Nar jeg udnaevner den nuvarende
epoke til den tredje institutionalisering af
barndommen sker det med reference til
- 0g inspiration fra - Jan Kampmanns
studier af ferste og anden institutio-
nalisering i perioden fra 1970’erne og
frem til O0’erne. Den forste institutio-
nalisering bestod ifelge Kampmann i
en kvantitativ udvidelse af den tid bern
tilbragte i institutioner, dvs. forskole
(vuggestue, bernehave, dagtilbud) og i
skolealderen (fritidshjem, SFO, fritids-
klub mv.). Den anden institutionalise-
ring, som tog fart i 1990’erne, bestod i
en kvalitativ udvikling af peedagogikker
knyttet til disse 'ikke-skole’-instituti-
oner og i dannelse af en ny forvent-
ning hvor 'normal-barnet’ forventedes
at frekventerede disse institutioner
(Kampmann 2004). For bade forste og
anden institutionalisering gjaldt det
imidlertid at konceptet var at berns
liv udfoldede sig i relativt adskilte so-
cialiseringsarenaer. For forskolebar-
net var hjemmet at betragte som én
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socialiserings-arena og vuggetuen/
bernehaven en ganske anden. For bar-
net i skolealderen var skolen, fritids-
institutionen og familien at betragte
som relativt adskilte socialiserings-
arenaer. Den dominerende forstdelse
af samarbejdet mellem institution og
hjem under den forste og anden insti-
tutionalisering var at de voksne nok
kunne diskutere arbejdsdeling om
hvilke dele af barnets socialisering de
har hver iseer har ansvar for, men ikke
grundlaeggende blande sig i hinandens
indre liv. Disse arenaer kunne - med
inspiration fra Lars Dencik — bekrives
som sociotoper hvor socialiseringen af
barnet skete ud fra forskellige logik-
ker (jf. begrebet dobbeltsocialisering) ,
dvs. barnet skulle parallelt lere at leve
i flere forskellige sociale systemer med
forskellige ‘samvarslogikker’ (Dencik
1999, s. 247). I relationen mellem in-
stitution og hjem var dette en opdeling
i en offentlig sfaere og en privat sfeere. 1
denne socialiseringslogik var familien
et privat og relativt lukket system. Med
Denciks ord et ‘intimitetsreservat’ (jeg
har udfoldet dette historiske perspektiv
i Kryger 2015a).

Den tredje institutionalisering af barn-
dommen har for alvor taget fart i lebet
00’erne. Den bestdr som naevnt i en
tendentiel samordning og samkgring af
barns livsarenaer og af de institutionelle
sammenhcenge de indgar i. Et af de vigti-
ge elementer i denne samordning er at
familiens sfeere ikke leengere opfattes
s@ privat. Den er pa en reekke punkter
blevet et offentligt anliggende.

Det intensiverede samarbejde mel-
lem institution og hjem skal ses i dette
lys. Det sker nemlig ud fra den praemis
at det primeert er staten der har serve-
retten til at intervenere i familierne og
dermed satte dagsordenen for kommu-
nikationen mellem foraldre og institu-
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tionsprofessionelle. Endvidere er disse
tiltag kendetegnet ved at staten gen-
nem forskrifter, ‘gode rad’, koncepter
og sociale teknologier bemyndiger sig
selv til at intervenere i hvordan sociale
mikro-processer mellem bgrn og deres
foraeldre ber finde sted i familiens "pri-
vate’ rum. Og jeg skriver bevidst ' ber
finde sted’. For mange af disse tiltag
laegger op til et familien ’af sig selv’ ta-
ger samveersformerne til sig ud fra en
forestilling om ngdvendighed - for bar-
nets skyld. Og ikke fordi det er blevet
det palagt af instanser udefra.

Disse tendenser markerer sdledes en
potentiel yderligere institutionalisering
af bern og unges liv fordi de indebaerer
a) at familien som socialiseringsarena
forventes at forpligte sig pd samvaers-
former og —rutiner som er foreskrevet
udefra, og som har lighedspunkter
med dem som udfolder sig i skole- og
institutionsliv, og b) at bernenes voks-
ne (foreeldre, laerere, peedagoger) for-
ventes at samarbejde om at samordne
og samstemme deres generationsrelati-
oner til bernene i de forskellige sociali-
seringsarenaer (vuggestue, bernehave,
skole, SFO/fritidshjem - og familie).

En raekke nyere kvalitative studier af
samarbejdsformer mellem institution
(skole, bernehave mv.) og familie vid-
ner om at der pd mange omrader fin-
der processer sted der er karakteriseret
ved disse intensiveringer af kommuni-
kationen mellem de voksne om barnet.
Jeg har i egne studier af 9.-klassers
forteellinger om skole-hjem-relationen
matte leegge ore til stor utilfredshed
med laereres trang til at rapportere til
foreeldrene om ”alt muligt” om deres
liv i skolen (Kryger 2012a), og Dannes-
boe kan i sine studier af 6.-7. klasses
elever vise hvordan det at 'gere skole
hjemme’ i hoj grad satter dagsordenen
for livet i familierne (Dannesbo 2012).

Den omfattende brug af Foraeldreintra
vidner ogsd om gget kommunikation
mellem barnets voksne og gget udveks-
ling af data om ham/hende (se Aksel-
volls artikel i dette temanummer).

DEN 9GEDE PRODUKTION AF DATA
OM BARNET OG UDVEKSLINGEN

AF DEM 1 INSTITUTION-HJEM-
RELATIONEN

Et afgerende element i den tredje insti-
tutionalisering er produktionen af store
meengder af data om det enkelte barn
som resultat af den ggede testning og
monitorering af hende/ham. En del af
disse data bruges til at spotte og ud-
pege bern og familier der anses for at
have brug for gget indsats. Det gaelder
fx den obligatoriske sprogvurdering

af 3-arige bern hvor det paedagogiske
personale har en formodning om at et
barn har behov for sprogstimulering.
Endvidere indgar udvekslingen af disse
data som en stadig vigtigere ingredi-
ens i den kommunikationsform der
kaldes institution-hjem-samarbejde.
Det ovennavnte Foreldreintra er en
vigtig teknologi der muligger denne
intensiverede og direkte kommunika-
tion — og dermed udveksling af data

- mellem barnets voksne. Det under-
stottes samtidig af policies, initiativer
og kampagner der gor det til et must
at denne udveksling skal finde sted.

Et markant eksempel pd dette er elev-
planen der blev indfert i 2006, og som
skal give "en systematisk evaluering og
opfelgning af den enkelte elevs udbytte
af undervisningen” og som ”skal veere
digital og tilgaengelig for foraeldrene”
(Undervisningsministeriet 2015). Sam-
tidig bliver produktion og udveksling
af data en stadig vigtigere del af in-
stitutioners samarbejde med sakaldte
problemforeldre og/eller problembegrn.
Studier viser at sdkaldte problemsam-
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taler med foraldre ofte sker med afsat
i ekspertproducerede data (diagnose,
sprogvurdering el. lign.) der indeholder
en allerede fastlagt problemforstdelse
og tendentielt afmaegtigger forseldre

og bern fordi der ikke dbnes op for
andre forstdelser end eksperternes, og
fordi bade problemet og dets losning
tilleegges familien og dermed frikender
institutionen (se artiklerne af Khawaja
& Knudsen samt af Juhl m.fl. i dette te-
manummer).

En del af logikken med testningen
er forestillingen om at testens resulta-
ter kan blive fulgt op med handling.
Det vil eksempelsvis betyde at for den
3-arige der i sprogtesten udpeges til at
have problemer med sin sproglige for-
maden, vil en 'naturlig’ opfelgning vee-
re at foraeldrene lgbende rapporterer til
paedagoger (og evt. sprogkonsulenter)
om de nye tiltag de har gjort i fami-
lien, og tilsvarende vil det 'naturlige’
vaere at de professionelle (ud)sparger
familien om hvorvidt de har fulgt op
pa testen.

Logikken er at man lgbende skal
kunne felge med i barnets udvikling
i forhold til de fastsatte mdl. Sa disse
dataindsamlinger giver ikke bare gro-
bund for gget kommunikation mellem
institution og hjem, men er ogsd med
til at saette en dagsorden for hvordan
barnet italeseettes. Disse data 'tilbyder’
nemlig kategoriseringer af 'hvad slags
barn det er’.

FORTZALLINGER OG POLICIES OM
TIDENS NODVENDIGHEDER: FOR/L-
DREANSVAR OG TIDLIG LARING
Disse nye teknologier og intensiverin-
ger af samarbejdet mellem barnets
voksne gar hand i hand med policies
og forteellinger der begrundes i det der
fremstilles som tidens n@dvendigheder.
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En af tidens dominerende forteel-
linger handler om @get forceldreansvar.
Den bygger pd den forudsaetning at
mange foreeldre ikke i tilstraekkelig
grad tager deres foreeldreansvar pa sig.
Derfor er det statens ret — ja, pligt — at
intervenere i familier hvor foraldrene
udviser manglende evne eller vilje til
at tage foreldreansvaret pa sig.

Foreeldreansvarslogikken bemyndi-
ger det offentlige til at lave program-
mer der intervenerer i familiens rum
ved at s@ge at lere familien hvordan
dens medlemmer skal interagere med
hinanden i familiens mikro-processer
for at familien kan levere 'det gode
skolebarn’ og foreldrene selv kan
blive ‘gode (skole)foreeldre’. Det er sat
i system i de sdkaldte familieklasser.
Ligesom ved den ovennavnte pro-
blem-samtale peger studier pa at det
tendentielt er institutionernes problem-
forstaelse der satter dagsordenen, og
at problemet typisk placeres hos barnet
og/eller i familien. Det sker samtidig
med at de offentlige institutioner (her-
under skolen) frikender sig selv for an-
svar for den opfersel bernene udviser i
institutionen. Hermed ses der bort fra
det aspekt at bernenes adferdsmeonstre
i institutionen (og uden for institutio-
nen for den sags skyld) ogsa er et pro-
dukt af den institutionelle opdragelse
og kan ses som en reaktion pa de krav
og normer de mader her (se Krabs
analyse af familieklasser i dette tema-
nummer, se endvidere kritik af forestil-
lingen om foreldreansvar i Knudsen
2010 og Kryger 2015a).

En anden dominerende forestilling
er at danske born (ligesom dem i alle
andre lande) skal starte deres lcering s
tidligt som muligt og i s mange sam-
menhange i deres liv som muligt. Der-
for skal foraeldre mobiliseres (guides,
opdrages, animeres) sa de bidrager til
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dette, ikke bare ved at stotte op om
leeringen i vuggestue, bernehave og
skole, men ogsa ved at gere familien til
et sted for leering!.

Jeg vil afslutningsvis zoome ind pé
nogle kampagner og policies i dansk
kontekst, der markerer seneste bastio-
ner der sgges inddraget i institutionali-
seringen af bernelivet. Nemlig, leering i
familien og leering sa tidligt som i livet
som muligt. Analyserne bygger pri-
maert pd policytekster.

DEN ALLESTEDSN/ZRV ZARENDE
LZRING SOM AFSZAT FOR INSTITUTI-
ON-HJEM ‘SAMARBE)DE’

I maj 2012 udtalte davaerende berne-
og undervisningsminister Christine
Antorini ved et pressemgde at der skal
"mere leering ind i bernenes daglig-
dag”. Hun understregede samtidig vig-
tigheden af at familien - og foreeldrene
- kommer pé banen. Anledningen til
Antorinis udtalelser var offentliggerel-
sen af en publikation fra et ministerielt

litiske initiativer, der i de senere ar er
formuleret pa berneomradet. Og for-
muleringen kunne ledsages af udsagn
som: 'fordi det er en god investering’,
"fordi vi ikke skal sakke bagud i den
internationale konkurrence’ osv., altsa
udsagn der er kendetegnet ved en in-
vesteringslogik hvor succeskriteriet er
hvor meget denne leering bidrager til
nationens gkonomiske vaekst.

Det er imidlertid ikke bare retorik. Vi
ser i disse ar en rakke statslige satsnin-
ger hvor logikken er at der allerede fra
vuggestuealderen skal satses pa berns
laering. Praksisformer og professions-
opgaver der bare for 6-7 ar siden ikke
var normalen, fremstilles nu som selv-
felgelige ngdvendigheder, nemlig a) at
hjemmet udger et leeringsmilje, og at
det er en opgave for det offentlige at
sorge for at dette 'hjemmelaringsmiljo’
bliver sa optimalt som muligt, og b) at
det er en arbejdsopgave for paeedagoger,
laerere at opdrage og vejlede foraldre,

sa de op-
udvalg - et timererp
sakaldt | hiemmet
rask foree 'Mere lcering ind i bgr-  som le-
nedsat for nenes dagligdag’ kan ;inism“iﬂ
or deres
at udpeac std som overskrift p&  vem. Det
nogle "pej- -
lemeer- mange af de politiske ?ae;;ier
" . o 0 . . o X T-
ker for initiativer, der i de senere ar er skolepro-
Fremtidens 3 )
Dagtilbud formuleret pa barneomradet. grammet
(Social- Zr:l?,;en
|
styrelsen
2012). 1 (2015).

rapporten argumenteres der for at in-
vestering i malrettet leering giver mere
afkast ndr det sker helt i starten af livet
fordi barnet er meget mere modtage-
ligt for at laere end senere i livet. 'Mere
leering ind i bernenes dagligdag’ kan
std som overskrift pd mange af de po-

Jeg har i en analyse af dette pro-
gram (Kryger 2015b) argumenteret for
at det, som s& meget af tidens laerings-
retorik, i sine begrundelser er kendeteg-
net ved en snaver gkonomilogik hvor
mennesket (og dets laering) gores op i
kroner og gre — og retningen for den
onskede leering er ogsa klar: Det er den
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leering der kan tilfore det enkelte men-
neske mest vaerdi som human kapital
der eftersporges. I denne tankegang er
det underforstaet at aktiviteter der ikke
forer i den retning, ma betegnes som
unyttige, som spild. I denne retorik er
ikke bare bgrnenes laring reduceret til
en gkonomisk investering, men forael-
drene er reduceret til en ressource der
skal mobiliseres for at investeringen
kan give sd stort et afkast som muligt
(dvs. familieleeringen kan blive sd ef-
fektiv som mulig). I disse begrundelser
fremstdar det som en 'nedvendighed’
at foraeldre skal mobiliseres som 'hjeel-
pere’ og 'ressourcepersoner’ for at 'lae-
ringen’ kan give sa stort afkast som
muligt.

Men selv om foraeldre, paedagoger,
leerere mv. maske ikke uden videre di-
rekte underlaegger sig disse logikker,
sa synes mange af de ord der bruges
i disse officielle dokumenter umaerke-
ligt at snige sig ind i institution-hjem-
samarbejdet hvor det italesattes som
en nedvendighed at der seettes ind med
programmer der satser pa leering al-
lerede fra de forste levedr — ogsa i fa-
milien.

Eksempelvis kan man i kelvandet
pa et program som Sprogpakken finde
Strategiplan for sprog og lcesning fra vug-
gestue til 6.klasse. Det er udarbejdet i et
samarbejde mellem skole og forskole
(Skalmejegdarden 2015), og er hen-
vendt til foraeldre. Her er der (alders)
trin for (alders)trin opregnet sprogak-
tiviteter som barnet skal stimuleres
i. Der er en speciel rubrik der hedder
"foraeldrehjeelp” hvor foreeldrene kan
afleese hvad der forventes af dem pa
de forskellige alderstrin. Fx stdr der at
ndr barnet er i vuggestuealderen skal
foreeldrene "seette ord pa alt, fx nar
man kerer bil”. I barnehavealderen
skal foreeldrene "leese historier med
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jeres bern”, "lege lidt med bogstaver,
skrive navn”. Og tilsyneladende for at
motivere foreldre til at tage opgaven
pa sig finder man felgende passus i
strategiplanen: "Man siger, "%z times
sprogstimulering i hjemmet er mere
veerd end 6-8 timer i en institution””.
Med andre ord: Hvis foraeldrene vil det
godt for deres beorn og investere i deres
fremtid, kan de godt tage sig sammen
og felge disse instrukser.

At der er tale om yderst tvivlsom
sandhedsveerdi i at %2 times sprogsti-
mulering i hjemmet er mere vard end
6-8 timer i institution (for hvordan
madler man overvedet det?) er én ting,
men det mest tankevaekkende er at der
overhovedet refereres til den slags ef-
fektivitetslogik for at mobilisere forael-
dre til at iscenesatte deres familie som
et leeringssted efter forskrifter som er
udstukket af berneinstitution og skole.

De her navnte eksempler kan sy-
nes uskyldige, og mange foraldre og
paedagoger glider sandsynligvis af pa
dem, men alligevel er de kendeteg-
net ved en logik hvor institutionernes
professionelle forventes at mobiliseres
foreeldre som 'ressourcepersoner’ og
'hjeelpere’ til bernenes leering. Og spe-
cielt over for foraeldre der er margina-
liserede (fx etniske minoritetsgrupper)
er der nogle ret utvetydige forestillin-
ger om hvordan 'normal-foraldre’ ber
kommunikere med deres bern i fami-
lien (jf. ovenfor 'set ord pa alt, fx ndar
man kerer bil’) — og Sprogpakken har
folgende rad til de foraeldre som synes
det er "kunstigt”:

Huvis I synes, det er sveert eller kunstigt
at fgre en samtale med jeres barn, kan det
veere en god idé at tale med en pcedagog i
bgrnehaven om, hvordan I kan komme til
at fungere som stcerke sproglige rollemo-
deller (Sprogpakken 2015).
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Disse eksempler illustrerer hvordan
en gget institutionalisering af berns
liv seges implementeret gennem insti-
tution-foreeldre-samarbejdet gennem
anvisninger, gode rad og appel til ned-
vendighed (hvis du ikke felger radet
far dit barn sikkert problemer). At mo-
bilisere foraeldre som ressourcepersoner
indebarer saledes at fa familien til at
interagere med hinanden i familiens
private rum efter forskrifter som er sat
udefra - af det professionelle system
(vuggestue, bernehave, skole mv.).

Jeg har her givet en pejling af nogle
tendenser i relationen mellem hjem og
institution. Jeg vil afslutningsvis frem-
drage nogle temaer som jeg betragter
vaesentlige i en kritisk diskussion af
disse tendenser.

er sat udefra

HVAD ER DET FOR ‘'N@DVENDIGHE-
DER’ DER SATTER DAGSORDENEN
FOR DET OGEDE INSTITUTION-HJEM-
SAMARBE)DE

Det er vigtigt hele tiden at kaste kri-
tisk lys pa de argumenter der gives

for gget samarbejde. Som jeg har segt
at vise er mange af argumenterne for
"mere laering i bernenes dagligdag’ og
inddragelse af foraeldre som hjalpere
0g ressourcepersoner rene gkonomi-
argumenter, og det barne- og men-
neskesyn der fremkaldes er mennesket
som 'human kapital’. Mange af de
programmer (fx sprogprogrammer)
der giver ‘gode rdd’ og anvisninger pa

At mobilisere forceldre som ressourcepersoner in-
debcerer at fa familien til at interagere med hin-
anden i familiens private rum efter forskrifter som

mere leering i familien er ofte ganske
ureflekterede og usensitive over for de
sociale processer og den laering der fak-
tisk finder sted i familien (se diskussion
i Kryger 2015b).

HVAD SLAGS BARN/MENNESKE
FREMKALDES GENNEM DE SOCIALE
TEKNOLOGIER OG KATEGORISERIN-
GER DER UDVEKSLES I INSTITUTION-
HJEM-RELATIONEN?

Den megen produktion af data om
barnet og de mange udvekslinger af
disse data er med til at fremkalde og
fastfryse bestemte billeder af barnet,
ofte byggende pa ekspertsystemers ka-
tegoriseringer af barnets performance
i en given test eller byggende pd en

diagnose el. lign. Nar institution-
hjem-samarbejdet etableres omkring

sddanne data er faren at barnet (og
foreeldrene) bliver fastholdt i det be-
stemte billede som er indeholdt i
disse data. Denne problematik er ikke
mindst vigtig i forhold til bern med
diagnoser, fx ADHD diagnosen.

BARNETS GENERATIONSRELATION
OG EGET AUTONOMIPROJEKT

Hvis man anlaegger barnets perspek-
tiv, er det ikke indlysende at 'jo mere
samarbejde jo bedre’ som ellers er en
dominerende forstaelse. Denne forsta-
else medreflekterer nemlig sjeldent
det banale faktum at bern og unge for
at skabe en egen selvstendig identitet
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kan have brug for i visse situationer
at have de to voksenpositioner adskilt
(Kryger 2012a).

Undersggelser pa skoleomradet kon-
kluderer at tette band mellem lzerere
og foraldre kan af elever opleves som
dobbelt kontrol, ja til tider som en
sammensvargelse der modarbejder de-
res sogen efter egen autonomi. Denne
oplevelse kan forsteerkes hvis eleverne
oplever at foraeldre bruges som en slags
'straffefigur’ ved at leerere truer med at
fortaelle det til foreeldrene hvis de ikke
lever op til det som leererne synes er
'passende’ adferd i skolen (Dannesboe
2012). Tankevaekkende i denne sam-
menhaeng er det at 9.-klasses-elever i
den tidligere omtalte interviewunder-
sagelse jeg var med til at foretage, syn-
tes de at det vigtigste vi som forskere
kunne forteelle til deres laerere var at de
ikke behgvede at 'forteelle alt muligt
om hvad skete i skolen’ til deres forael-
dre (Kryger 2012a).
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NOTER

1 Jeg har andetsteds beskaeftiget mig mere
indgaende med disse leeringsretorikker (Kryger
2004) og argumenteret for at ‘steder for berns
leering’ i retorikkerne er blevet udvidet i Iobet af
00’erne fra skole til ogsa at indbefatte forskole og
skole-fritidsordninger — og inden for de seneste
5-6 ar yderligere udvidet til familien som
leeringsrum (Kryger 2012b og 2015a og b). |
Kryger 2012b har jeg analyseret og diskuteret
faenomenet familie-laering i internationalt
perspektiv.
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Bent Sortkcer

FRA OECD LANDEREVIEW
(2004) TIL FOLKESKOLE-

REFORM (2014)
EN UND!:'RS@GELSE AF OECD’S INDFLY-
DELSE PA DANSK UDDANNELSESPOLITIK

OECD er en transnational institution, der radgiver pd en rcekke omrdder herunder uddannel-
se. | andre lande har denne rddgivning fdet politikscettende karakter i forhold til national ud-
dannelsespolitik. | denne artikel undersages det, om OECD pd samme vis har indflydelse pd
dansk uddannelsespolitik. Dette gares ved pd den ene side at sammenligne OECD’s anbefa-
linger til Danmark i et landereview fra 2004 med pd den anden side de senere drs lovforslag
og lovgivning pad folkeskoleomrddet. Herved findes markante tegn pa pavirkning pd en lang
reekke omrader indenfor uddannelsespolitikken de seneste 11 dr. Ydermere finder artiklen, at
OECD bruges i flere uddannelsespolitiske policydokumenter til at begrunde en reekke cendrin-

ger i folkeskolen herunder cendringerne i folkeskolens formdlsparagraffer i 2006.
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ange interessenter,
ange meninger om,
bedrives skole. Dette
en danske folkeskole.
eskolen udfolder sig
nationale faellesskab
idi ier, i offentligheden og
hjemme i privaten, og det er denne de-
bat, der hovedsagelig er med til at for-
me den uddannelsespolitiske diskurs.

Det kunne man i hvert fald tro. No-
get kunne imidlertid tyde pd, at kreef-
ter uden for landets greenser spiller en
vigtig rolle for dansk lovgivning pa
folkeskoleomrdadet. Flere rapporter, der
analyserer internationale organisatio-
ners indflydelse pd national uddan-
nelsespolitik, er udgivet (Rinne, Kallo
& Hokka, 2004; Grek, 2009; Lawn &
Lingard, 2002, m.fl.), men kun enkelte
med fokus pa dansk uddannelseslov-
givning (Krejsler, Olsson & Petersson,
2014).

Denne artikel vil undersgge om,
og i givet fald i hvilket omfang OECD
pavirker, og har pavirket nyere dansk
uddannelsespolitik og lovgivning pa
folkeskoleomradet.

Artiklens mdl er at undersgge denne
mulige pavirkning ved at sammen-
ligne pa den ene side OECD’s konkrete
anbefalinger til Danmark i kraft af
en OECD-rapport om grundskolen i
Danmark fra 2004 med pa den anden
side en raekke danske policydokumen-
ter i form af lovtekster og lovforslag
herunder folkeskolereformen fra 2014.
Sammenligningen vil vise, i hvilket
omfang en given pavirkning kan vaere
sket. Sagt med andre ord er artiklens
madlsatning, empirisk at undersege
den pavirkning OECD-rapporten matte
have pa dansk uddannelsespolitik.
Dette bliver udfoldet i artiklens tredje
afsnit
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At der er tale om en reel pavirkning
og ikke bare tilfeeldige sammenfald
vil artiklen sandsynliggere ved ind-
ledningsvist at undersgge og beskrive
hvad OECD er for en organisation, og
hvori dens magtmekanismer ligger i
forhold til national uddannelsespolitik.
Dette bliver udfoldet i naeste afsnit.

Artiklens hensigt er ikke, at vurdere
hvorvidt en pavirkning fra OECD er
hensigtsmaessig i forhold til at skabe og
vedligeholde en god dansk folkeskole,
men at belyse hvem og hvad der styrer
den uddannelsespolitiske dagsorden i
Danmark, hvilke magtstrukturer der er
i spil og hvilken agenda, der ligger bag
de store sendringer, der er sket i folke-
skolen de seneste ti dar.

OECD SOM POLITIKSATTER

Dette afsnit gennemgdr forst fundene
fra en reekke empiriske artikler, som s@-
ger at afdeekke OECD’s indflydelse pa
uddannelsespolitikken pd nationalt ni-
veau. Dernast folger en raekke mulige
forklaringer pa hvori OECD’s magt i
forhold til national uddannelsespolitik
ligger.

I 2004 udkommer Rinne og kol-
legaer med en rapport, der afdaekker,
hvilken effekt OECD har haft i Finland
(2004). Indflydelsen menes skabt gen-
nem OECD’s utallige publikationer,
men med serlig vagt pa 'landerappor-
ter’ og 'tematiske rapporter’.

I Graekenland i 1996 bad regerin-
gen OECD om en evaluering af deres
uddannelsessystem. Rapporten blev
udgivet samtidig med, at reformer blev
iveerksat og blev brugt til at legitimere
disse (Lawn & Lingard, 2002).

Sotiria Grek (2009) har undersegt,
hvilken politisk effekt PISA (2000 og
2003) har haft pa Finland, Tyskland
og Storbritannien. Om Finland skriver
hun, at pa trods af at blive overrasket
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over de gode resultater, reagerede po-
litikerne alligevel ved at ivaerksaette en
reekke reformer for at opretholde pla-
ceringen. Finland brugte inden resul-
taterne fra PISA det tyske skolesystem
som inspiration. Om Tyskland skriver
Grek at de gik i 'PISA-chok’. Resulta-
terne var langt darligere end forventet.
Testens validitet betvivledes, men pa
trods af dette reagerede landet ved at
indfere nationale test, der skulle teste
leeringsudbytte, og accepterede derved
alligevel PISA’s dagsorden. I Storbri-
tannien havde PISA mindre effekt. De
14 fint placeret, og resultatet blev blot
benyttet til at legitimere den politik,
der allerede blev fort. Storbritannien
benyttede pa det tidspunkt allerede lig-
nende kvantitative komparative meto-
der til at kvalitetssikre laeringsudbyttet,
og dette mener Grek kan forklare den
mindre effekt PISA har haft i landet
(Grek, 2009, s. 34).

I Danmark beskriver Krejsler og
kollegaer i 2014 hvordan OECD’s lan-
derapport fra 2004 var en neglefaktor
i indferelsen af blandt andet nationale
test, elevplaner og kommunale kvali-
tetsrapporter.

Som disse eksempler viser, har
OECD haft indflydelse pd medlemslan-
denes uddannelsespolitik; enten ved at
legitimere gaeldende praksis eller ved
at veere politikseettende.

OECD OG DENNES ROLLE PA DEN
UDDANNELSESPOLITISKE SCENE

For at forstd hvordan OECD har féet
en sa fremtradende rolle pd det ud-
dannelsespolitiske felt, som det er til-
faeldet, er det nedvendigt med et kort
kig pd, hvad det er for en organisation,
herunder at se pd hvad det er for nogle
magtstrukturer, der gor, at mange til-
syneladende lytter til hvad OECD siger.
For netop at sette fokus pa de under-

liggende magtmekanismer, der er pd
spil, nar OECD yder indflydelse pa
medlemslandenes uddannelsespolitik-
ker, er der i artiklen i overvejende grad
valgt et kildemateriale, der ser pa or-
ganisationen med kritiske briller.

OECD er en gkonomisk organisation
med fokus pa at skabe storst mulig
okonomisk vaekst og beskeeftigelse og
hgjne levevilkarene i medlemslanden-
de (OECD, 2015). Uddannelse er ikke
direkte beskrevet i OECD-konventionen
som verende en af organisationens
opgaver (Papadopoulos, 1994, s. 11).
Men pa trods heraf er uddannelse al-
ligevel blevet et centralt virke for or-
ganisationen. Dette skyldes den veegt,
uddannelse har féet i at opretholde
okonomisk konkurrencedygtighed. I
en stadig voksende vidensgkonomi er
begrebet humankapital kommet i fo-
kus. Det geelder om at ruste borgeren
sa denne kan bidrage pa den globale
markedsplads, hvor de enkelte natio-
ner er blevet til konkurrencestater og
borgerne et middel til vejen mod succes
(Grek, 2009; Stehr, 2001; Korsgaard,
1999; Pedersen, 2011).

At OECD har féet en sd stor rolle
i videnssamfundet, kan blandt an-
det godskrives organisationens nare
samspil med EU og dennes uddannel-
sespolitiske initiativer som Maastrickt
Traktaten, Lissabon Strategien, skabel-
sen af 'det europeeiske uddannelses-
rum’, Bologna Processen og med det
store fokus pa begrebet Lifelong Lea-
rning (Grek, 2009). Det sidste forstar
OECD pa neoliberalistisk vis som en
investering i humankapital. Endvidere
har finanskrisen i 2008 givet disse ini-
tiativer endnu mere vaegt (Moutsios,
2010, s. 121). Derved bliver OECD en
organisation, de enkelte medlemslande
seger rad hos i jagten pa konkurrence-
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kraft og skonomisk fremgang gennem
uddannelse (Dale, 2000).

Det altoverskyggende og globalt
accepterede mal for uddannelse er sa-
ledes blevet at fastholde eller forgge
okonomisk konkurrenceduelighed,
vaekst og sociale fremskridt - der videre
er blevet et globalt politisk projekt,
styret, koordineret og malt af transna-
tionale institutioner, herunder OECD
(Moutsios, 2010, s. 123). Og her forstas
transnationalt netop som forskelligt
fra internationalt, da denne tilgang
netop ser sociale og skonomiske kraef-
ter bryde de nationale graenser, men
ogsa forskelligt fra supranationalt da
politikken netop ikke sker over eller
bagom nationalstaten, men gennem
den (Dale, 2000, s. 428; Moutsios,
2010, s. 122). Et transnationalt uddan-
nelsesrum indfert og vedligeholdt af
stater, internationale institutioner og
globale virksomheder, hvori politikker
og diskurser kan flyde ind og ud af sta-
ters traditionelle magtrum.

OECD beskrives af kritikere som
de riges klub. To tredjedele af verdens
varer og ydelser udferes af OECD’s 30
medlemmer, og det er forst og frem-
mest disse medlemmers interesser,
organisationen servicerer (Moutsios,
20009, s. 468). Videre beskriver Moutsios
en uligeveegtig fordeling af magt in-
ternt blandt medlemslandene grundet
en gkonomisk ulige finansiering. Bl.a.
fik USA og Storbritannien i 1980’erne
gennem pres indfert, at organisatio-
nen skulle vagte 'basale fardigheder’
i grundskolen hgijere, end det dengang
var tilfaeldet (Moutsios, 2009; 2010). Pa
denne mdade kan steerke medlemmer
f& egen uddannelsespolitik til at vaere
alle medlemmers uddannelsespolitik,
0g organisationen bliver derved med
Moutsios’ ord udemokratisk.
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Selvom OECD fremstdr som en
ikke-politisk organisation i forhold til
medlemslandenes uddannelsespolitik,
og kun star for at levere og analysere
data, ma de regnes som varende po-
litiske; Tidligere OECD vicedirektor
Papadopoulos skriver: "Pa uddannel-
sesomradet [...] er det langt fra let at
skelne mellem hvad der er forskning,
og hvad der er politik; udvelgelsen af
hvilken forskning der skal stattes og
hvem der skal udfere den, har i sig
selv politisk karakter” (Papadopoulos,
1994, s. 16). Og den gyldige og geel-
dende politiske dagsorden lyder pa
indikatorer, kvantificeringer og kom-
parationer, og som Moutsios skriver:
"Den evidensbaserede uddannelses-
politik fra transnationale institutioner
er gennemsyret af kvantificeringens
logik, som definerer deres forstdelse af
leeringsfremgang.” (Moutsios, 2010, s.
134).

OECD'’s maegtigste vaerktej pa ud-
dannelsesomrdadet er uden tvivl PISA-
undersggelserne. Disse benytter netop
indikatorer til at kvantificere og sam-
menligne medlemslandenes prasta-
tioner. Deltagelse i PISA er frivillig og
ligner umiddelbart en horisontal dben
invitation, men er samtidig neesten
uundgdelig. Resultatet indeholder klas-
sifikationer, der er hierarkiske/vertika-
le, og som ikke er dbne for diskussion
(Ozga, 2008, s. 268). Denne sammen-
ligning legitimerer indikatorer, stan-
darder og guidelines for uddannelse
uden om den politiske diskussion, og
der kan ikke leengere stilles spergsmal
til uddannelsespolitikken eller til be-
slutningstagerne. Politisk mening er
erstattet af evidensbaserede politikska-
bende institutioner pga. af den globale
tilslutning til en lineser og konkurren-
cepraget forstdelse af social fremgang
(Moutsios, 2010, s. 137).
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VALG AF DOKUMENTER

Blandt de mere end 250 arlige publi-
kationer fra OECD stdr isaer én som en
central udgivelse i forhold til dansk ud-
dannelsespolitik. Dokumentet "'OECD-
rapport om grundskolen i Danmark

- 2004’ er et landereview som kommer
med en reekke konkrete anbefalinger
til forbedringer i den danske folkeskole,
og inddrages derfor som det ene doku-
ment i analysen (OECD, 2004).

For pd den anden side at under-
s@ge OECD'’s indflydelse pa dansk
uddannelsespolitik inddrages folkesko-
lereformen fra 2014 (Undervisningsmi-
nisteriet, 2015) som det helt centrale
dokument. Derudover inddrages en
reekke policydokumenter for at spore
politikken frem mod reformen.

EN UNDERSOGELSE AF OECD’S
PAVIRKNING

Dokumentet 'OECD-rapport om
grundskolen i Danmark - 2004’ brin-
ger indledningsvis et historisk blik pa
den danske folkeskole for at fange det
saregne ved netop den danske sko-
letradition, men med mest fokus pa
folkeskolens status her og nu og isaer
med henblik pd at finde hhv. styr-
kerne og svaghederne i den danske
folkeskole. Hvor tilsvarende landerap-
porter fra OECD normalt kun ser pa
det undersggte land, adskiller denne
sig ved at inddrage det komparative
aspekt. Mdlet er at sammenligne Dan-
mark med sammenlignelige lande,
som klarede sig godt i PISA 2000 (her:
Finland, Canada og Storbritannien)
og derved komme med anbefalinger
(OECD, 2004, s. 73). Undersggelsen
blev foretaget af Professor Peter Mor-
timore (forhenveaerende leder, Institute
of Education, University of London),
Maria David-Evans (viceminister for
undervisning, Alberta, Canada), Dr.

Reijo Laukkanen (ledende radgiver,
Undervisningsministeriet, Finland) og
Professor Jouni Valijarvi (leder, Institut
for peedagogisk forskning, Jyvaskyla-
universitet, Finland). Disse repraesente-
rede de fernaevnte lande som "ledende
uddannelseseksperter med kendskab
til uddannelsespolitik, praksis og insti-
tutionsordninger i deres egne og andre
lande.” (Ibid. s. 73). De er desuden
fortrolige med PISA-projektet og tilho-
rende forskning, og det gor dem ifelge
rapporten i stand til "at konkretisere
sammenligningerne og fremsaette
autoritative observationer, om hvilke
faktorer der eventuelt kan forklare
PISA-resultaterne.” (Ibid. s. 74). Efter ti
dage og en raekke moder med ministre,
ledere, leerere og enkelte bern er grup-
pen klar til at komme med anbefalin-
ger til forbedring af folkeskolen. Det
er sporene efter disse konkrete anbefa-
linger, denne artikel vil undersege om
kan findes i den danske uddannelses-
diskurs og lovgivning.

. _________________________________________|
OECD kommer
I rapporten med
35 konkrete for-
slag, der kan ska-
be forbedring for
den danske folkeskole

OECD kommer i rapporten med 35
konkrete forslag, der kan skabe forbed-
ring for den danske folkeskole. Disse
kan overordnet placeres i nedenstden-
de seks brede emner (Ibid. s. 66):

e Indleringsstandarder, evaluering af
elevpraestationer og skoleeffektivitet
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* Skolelederes roller og kompetencer

e Grund- og efteruddannelse af leerere

* Den kollektive overenskomst, der
fastseetter leerernes opgaver og time-
tal

* Muligheder for tosprogede elever og
elever med behov for specialunder-
visning

* Andre ngdvendige initiativer

TABEL 1:

Disse seks emner (forste kolonne i
tabel 1) og de tilhgrende underpunkter
(anden kolonne i tabel 1) bliver stil-
let op sdledes, at der ud fra hver an-
befaling kan henvises til fund fra det
danske kildemateriale (tredje kolonne
i tabel 1).

I det folgende vil der sdledes blive
set pa de konkrete spor, der viser sig fra
OECD’s anbefalinger ind i de andrin-

SAMMENLIGNING AF OECD’S LANDERAPPORT OG DANSK UDDANNELSESPOLITIK
L

OECD’s seks
emner:

Pkt.

OECD’s underpunkter:

Det danske kildemateriale:

Indleerings- 2 Oprettelse af afdeling til overvagning af skoler i Kvalitets- og Tilsynsstyrelsen
standarder, evalue- kommunerne (300) overviger de enkelte skoler
ring af elevpra- (FSR2014)
stationer og skole-
effektivitet 3 Regelmessig undersogelse af clever pa forskellige  Indferelse af obligatoriske nationa-
Klassetrin og i forskel \g, samt indforelse af’ le test og obligatoriske afgang
national praestationsprofil (301) prover (F$2006) samt offentliggo-
relse af resultater pa national pree-
stationsprofil (FS2006)
7 Standarder for forskellige aldersgrupper i lescpla- — Bindende slut- og trinmal (2003)
nens hovedfag (288)
9 Evaluering af elevernes skolegang som helhed, Slut- og trinmél for den alsidige
herunder personlig dannelse (299) udvikling (FF2010)
Skolelederes roller 12 Obligatorisk uddannelse af ledere (324) Styrket lederuddannelse og et for-
og kompetencer lederforlob (FF2010), samt pulie til
cfteruddannclse og kompetenceud-
vikling af skoleledere (FSR2014).

13 Etablering af mentorordning for nve skoleledere Mange skoler har oprettet en struk-

Grund- og eflerud- 17 Ogel specialisering (326) og Reform af lereruddannelsen hvor

dannelse af lerere 18 Aldersmalrettet uddannelse (331) netop specialisering og aldersspeci-
fik uddannelse kommer
med(2006)"

19 Bedre kobling mellem forskning og uddannelse 100 nye ph.d.-stillinger oprettes

(332) ‘med fokus pa forskning i undervis-
ning (Ph.d.-réidet for uddannelses-
forskning)

Etablering af Center for Strategisk
Uddannelsesforskning (2010)
Etablering af professionshejskoler-
ne (2008)

Styrket skoleforskning ved Center
for Grundskoleforskning (2008) og
Dansk Clearinghouse for Uddan-
nelsesforskning (2006) begge un-
der DPU, Aarhus Universitet

20 Arlig efteruddannelse af alle lerere (338) Styrkelse af rammerne for efier- og
videreuddannelse (2008)(FF2010)
samt 1 milliard til efteruddannelse
af predagogisk personale
mawnia

Den kollektive 21 En mere fleksibel overenskomst for lererne (342) Tov 409 vedr. arbejdstid erstatter
overenskomst den tidligere arbejdstidsaftale
(2013)

23 Flere undervisningstimer (344) Udvidet sekstimers sammenhzn-
gende skoledag (FF2010) som
bliver til "Den lengere skoledag”
(FSR2014)

26 Undersog muligheden for bedre udnyttelse af res-  Mulighed for holddannelse

sourcer, herunder holdundervisning (360) (FF2010)

Tosprogede og 28 Styrkelse af undervisningen af tosprogede clever Undervisning i dansk som andet-

special- (364) og sprog styrkes og etablering af To-

undervisning 29 Spredning af metoder der virker (368) sprogs-Taskforce med netop dette
mal (2008 — medio 2012)

30 Fokus pi lwsning og i Larere til at Ol afalle

tage sig af elever med serlige behov for almindelig ~ born i starten af bornehaveklassen

specialundervisning (364) (2009), ckstra timer i dansk i 1.-3.

klasse (11°2010) samt efteruddan-
nelse af 1.000 laesevejledere (2006-
2009)
Andre nodvendige 31 Overvejelse omkring behov for yderligere lovg Denne tabel viser flere eksempler
initiativer ning som resultat af rapportens anbefalinger (280)  pa yderligere lovgivning

32 Proveresultater bor ikke offentliggores i sammen-  Ranglisterne blev i forste omgang.

lignelige tabeller der kan rangordne skoler (307) offentliggjort, men senere trukket
tilbage

33 Danmark ber fortsat veere med i PISA (309) Danmark er fortsat med i PISA
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ger, der kom i folkeskoleloven i 2006,
tiltagene i drene herefter og videre ind
folketingets forestilling om en ny og
bedre folkeskole konkretiseret med fol-
keskolereformen 2014.

Undersggelsens fund ses i tabel 1.
Tabellen giver et overblik over sam-
menfald mellem anbefalinger og det
danske svar herpa. I tabellen benyt-
tes forkortelserne FS2006, FF2010 og
FSR2014 for hhv. folkeskoleloven fra
2006 (Retsinformation, 2006), VK-
regeringens rapport 'Faglighed og fri-
hed’ fra 2010 (Regeringen, 2010) og
folkeskolereformen fra 2014 (Undervis-
ningsministeriet, 2015). Tallene i pa-
rentes i anden kolonne henviser til det
refererede punkt i 'OECD-rapport om
grundskolen i Danmark - 2004’ s. 71
- 147. Og endelig refererer arstallene i
parentes i tredje kolonne til det arstal,
den konkrete andring tradte i kraft.

Som det fremgar af tabel 1, er en
lang raekke af anbefalingerne fra
OECD siden blevet fulgt op af loveen-
dringer, lovforslag eller andre tiltag i
folkeskolesammenhaeng. Disse er blot
de mest tydelige sammenfald, andre,
mindre tydelige, er udeladt. Der fin-
des ligeledes eksempler hvor den dan-
ske uddannelsespolitik ikke har fulgt
OECD'’s anbefalinger. Fx er OECD’s an-
befaling, at implementeringen af alle
disse tiltag skal ske i et taet samarbejde
mellem blandt andre KL og Danmarks
Leererforening (pkt. 281; OECD, 2004,
s. 128), hvilket ikke er lykkedes i for-
hold til udarbejdelsen og implemente-
ringen af folkeskolereformen 2014.

Undersggelsen viser, at 19 ud af 35
forslag til forbedring af folkeskolen er
blevet til lov eller til lovforslag, og viser
sdledes et tydeligt sammenfald mellem
OECD'’s anbefalede politik pa folkesko-
leomradet og sa den politik, der fores i
Danmark i disse ar.

TILFALDIGE SAMMENFALD ELLER
DIREKTE PAVIRKNING?

Er disse sammenfald blot tilfeeldige,
eller kan der veere tale om en politisk
pavirkning fra OECD egvet mod dansk
uddannelsespolitik? Dette afsnit prever
pa forskellig vis, at sandsynliggere at
der er sket en pavirkning.

Forst og fremmest er det veerd at
bemarke, med hvilken ivrighed VK-re-
geringen ifglge OECD-rapporten efter-
sporger gode rad: "den danske regering
var ivrig efter at leere af erfaringerne
med "best practice”” (OECD, 2004, s.
73). Det var bl.a. herfor, at der i rap-
porten blev inddraget komparationer
og anbefalinger, som regeringen sé
kunne traekke pd.

I forbindelse med den nye folkesko-
lelov i 2006 havde OECD-rapporten
en paviselig central rolle: Inden an-
dringerne i formalsparagraffer bestilte
undervisningsministeriet et notat fra
Niels Egelund, professor i specialpae-
dagogik ved DPU, Aarhus Universitet,
som skulle komme med anbefalinger
i forhold til en ny formalsparagraf.
I dette notat fungerer netop OECD-
rapporten som det centrale argument
for at lave en sddan a&ndring, og OECD
bliver derved begrundende for ny po-
litik (Egelund, 2005). Kort tid efter
kommer Globaliseringsradet ligeledes
med en anbefaling om at @ndre for-
madlsparagrafferne (Regeringen, 2006,
s. 13). Med rddets to udgivelser i hhv.
2005 og 2006 er fokus rettet mod ud-
dannelse og folkeskolen (Regeringen
2005; 2006). Det bemaerkelsesvaerdige
ved begge rapporter er, at de eneste re-
ferencer der benyttes, nar det kommer
til folkeskolen, er OECD og PISA, og li-
geledes i hvor hgj grad anbefalingerne,
som radet kommer med, ligner dem
fra OECD-rapporten (Regeringen, 2006
s. 12-25). Motivationen for radet er, at
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internationale unders@gelser viser, at
Danmark sakker bagud.

KONKLUSION

OECD er en serdeles magtfuld trans-
national organisation, der uden at
have formel politisk magt i medlems-
landene, alligevel viser sig at veere
med til at skabe uddannelsespolitik pa
nationalt plan. Organisationen findes
af flere udemokratisk, og den gar un-
der navnet de riges klub. OECD’s magt
ligger i at tilbyde evidensbaserede re-
sultater og anbefalinger til medlems-
landene. Resultaterne er skabt ud fra
sammenlignelige indikatorer og kvan-
tificeringens logik. OECD’s fornemste
virke er at skabe gkonomisk vakst, og
heri spiller uddannelse en vigtig rolle.
Fundene i denne artikel viser ty-
delige tegn pa en ikke ubetydelig pa-
virkning fra OECD pa lovgivningen
pa folkeskoleomrddet. Undersggelsen
viser, at 19 ud af 35 forslag til forbed-
ring af folkeskolen er blevet til lov eller
til lovforslag. OECD’s anbefalinger fra
2004 ses saledes bade i folkeskoleloven
fra 2006, diverse tiltag pa folkeskole-
omrdadet og i folkeskolereformen fra
2014. Derudover finder artiklen, at
OECD benyttes i flere policydokumen-
ter som det eneste argument for en
reekke forslag til eendringer i folkesko-
len herunder den seneste a&endring af
folkeskolens formdlsparagraffer i 2006.
Derved tyder meget pd, at OECD
har en politikseettende rolle, nar det
kommer til dansk uddannelsespolitik
pa folkeskoleomradet, og at OECD’s
okonomiske agenda derved ogsa gen-
nem denne pdvirkning ligger delvist til
grund for de senere dars endringer i den
danske folkeskole.
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Miriam Madsen

"HUMANIORA ER

ET UDTRYK FOR OVERSKUD”
- ANALYSE AF DEBATTEN OM HUMANISTISKE
UNIVERSITETSUDDANNELSERS
SAMFUNDSVARDI

Regeringens dimensioneringstiltag for de videregdende uddannelser igangsatte en omfatten-
de debat af scerligt humanistiske uddannelsers arbejdsmarkedsrelevans og veerdi. Artiklen
analyserer tre forskellige forsvar for humanistiske universitetsuddannelser og deres sam-
fundsmeessige dannelsesveerdi og viser her igennem, hvordan mindst tre forskellige dannel-
sesforestillinger preegede dimensioneringsdebatten, nemlig en klassisk humanistisk, en sam-
fundsrelevant og en samfundshumanistisk. | analysen af disse forestillingers indbyrdes relati-
oner bliver det tydeligt, at den samfundsrelevante dannelsesdiskurs har sterst held til at defi-
nere humanistiske uddannelser som relevante, ndr relevans anskues som arbejdsmarkedsre-
levans. Afsluttende diskuterer artiklen de udfordringer, som uddannelsessystemet stdr over-
for, hvis humanistiske fag fortsat skal veere at finde blandt universitetsfagene. Set fra den
samfundsrelevante dannelsesdiskurs er det nemlig primcert sprogfag med fokus pa veekstlan-

de, som det lykkes at etablere som arbejdsmarkedsrelevante.
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Nielsen gang i en
deregdende uddan-

”Reguleringen kaldtes
onering og omfattede begreens-
ning af optaget pd de videregdende
uddannelser ud fra beskeeftigelsesgrad.
Blandt universitetsuddannelserne var
det sarligt humanistiske uddannelser,
der skulle dimensioneres (Uddannelses-
og Forskningsministeriet 2014).

Debatten har generel paedagogisk
interesse, fordi den rummer en skarp
og eksplicit forhandling om, hvordan
veerdien af uddannelse skal defineres.
Dens konkrete anledning og fokus er
videregdende uddannelser, men debat-
tens veerdisaetning af forskellige fag-
omrader kan forventes at smitte af pa
resten af uddannelsessystemet — bade
fordi nogle af argumenterne i debat-
ten ikke alene omfatter videregdende
uddannelser, og fordi universiteterne
uddanner de vidensproducenter og un-
dervisere, som understgtter skolefagene
pa alle niveauer i uddannelsessystemet.

Denne artikel vil gribe debattens
forskellige bud pd, hvordan vardien af
de humanistiske fag som sprog, krea-
tive musiske fag og historie kan forstds
i dag og undersgge, hvilke bud der
fremstar steerkest. Dermed skriver artik-
len sig ind i en bred og grundleeggende
padagogisk dreftelse af, hvad vi skal
uddanne til i det danske uddannelses-
system.

Artiklen indledes med en introduk-
tion til diskursteorien som teoretisk
og analytisk optik for artiklens efter-
folgende analyser. Herefter fremstilles
artiklens analyser af tre debatindleg
og kronikkers konstruktioner af, hvil-
ken veerdi de humanistiske fag har i
dag. Analysen nar frem til tre forskel-
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lige diskursive konstruktioner af hu-
manistiske uddannelsers veerdi, som
alle treekker pa dannelse som centralt
element. For det forste fremskrives en
klassisk humanistisk dannelsesdiskurs,
som ser humanistiske uddannelsers
dannelsesvaerdi som dannelse af per-
sonlig moral og humanistiske veerdier.
For det andet fremskrives en sam-
fundsrelevant dannelsesdiskurs, hvor
dannelse bliver en eksportvare og en
politisk fordel. Og for det tredje frem-
skrives en samfundshumanistisk dan-
nelsesdiskurs, hvor vardien tager form
af en fredelig verden.

Disse analyser efterfelges af en
analyse af det indbyrdes styrkeforhold
imellem de fremanalyserede konstruk-
tioner. Her fremstilles beskceftigelse som
et privilegeret element, der strukturer
de gvrige diskursers betydning og der-
med iseer laner styrke til den samfunds-
relevante dannelsesdiskurs. Artiklen
afsluttes med en diskussion af resulta-
ternes fordringer til den videre debat
om de humanistiske fag og deres posi-
tion i fremtidens uddannelsessystem.

DISKURSTEORIENS BEGREB OM
BETYDNINGSGIVENDE RELATIONER

I diskursteorien finder vi et relevant
analytisk blik for betydningskonstruk-
tion, som kan bidrage til analysen af,
hvordan feenomener konstrueres i di-
mensioneringsdebatten. Diskurs er et
strukturerende feenomen, som opstar
ud af artikulationer. I artikulationerne
skabes en relation imellem forskellige
elementer — eksempelvis universitets-
uddannelse, arbejdsmarkedsbehov,
beskaftigelse, lon, dannelse og huma-
niora — som netop via den artikulerede
relation forandrer identitet, s der ska-
bes betydning. Det er denne betydning,
som er interessant at afdekke i en dis-
kursanalyse. Det er en central pointe,
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at betydningen aldrig kan fastlases
fuldstaendigt men hele tiden forandres,
idet elementers betydning er flydende.
Diskurser er sdledes svaere at indfange,
og kan kun analyseres frem som gje-
bliksbilleder i konkrete artikulationer.
Ingen artikulationer er fuldstendig
ens og diskurs @ndres dermed med en-
hver ny artikulation (Laclau & Mouffe
1985: 114, 116).

Forskellige debatindlaegs konstruk-
tioner af humaniora kan saledes ana-
lyseres ved at sperge, hvilke elementer,
der knyttes sammen med humaniora i
teksten, hvordan disse elementer rela-
teres til hinanden og hvilke diskurser
der fremstdr som strukturer ud fra rela-
tionen imellem elementerne. Her er det
serligt interessant at undersgge tek-
sterne for nodalpunkter eller forankrings-
punkter. Dette punkt skal forstas som et
privilegeret punkt eller element, som
bliver center for betydningskonstruk-
tionen og samler de gvrige elementer i
diskursen omkring sig (Laclau & Mouf-
fe 1985: 115). I min analyse fremstdar
dannelse som et sadant center for be-
tydning, som i forskellige konstruktio-
ner indebaerer forskellige betydninger
af humaniora som element.

DANNELSE OG UDDANNELSE

— EN KLASSISK DEBAT

Det er ikke noget nyt, at dannelse
bringes ind i den uddannelsespolitiske
debat om, hvad vi skal med vores ud-
dannelser. Typisk handler debatten
om, hvorvidt den politisk initierede
indferelse af tidsstyring af studerende,
kompetencestyring af uddannelser

og gkonomisk incitamentstyring af
universiteter sker pa bekostning af

de studerendes tilegnelse af det, som
blandt andet kaldes kulturel bevidst-
hed (Blasco 2011), kreativitet og selv-
steendighed (Andersen & Bager 2012),

demokratisk udvikling (Sarauw 2011)
eller slet og ret dannelse (eksempelvis
Nordenbo 2011 eller Feldt 2011) - og
om denne dannelsesintention fortsat er
relevant for universitetsuddannelser.

Det er en kapa-
citet, som ved-
ligeholdes og
udvikles i det
scerlige fagomrdde, som
humaniora udger — vel
at mcerke til hele sam-
fundets gavn og ikke blot
den enkelte studerendes.

I modsetning til alle disse eksem-
pler, handler dannelsesspgrgsmalet i
denne artikel (og i dimensionerings-
debatten) imidlertid i mindre grad
om den enkelte studerendes rum for
personlig dannelse i lgbet af sin uni-
versitetsuddannelse, uanset hvilket
dannelsesindhold der leegges til grund
for synspunkterne. I stedet handler det
i hejere grad om det, som kan beskri-
ves som volumen af samfundets hgjt
kvalificerede dannelseskapacitet. Det
er en kapacitet, som vedligeholdes og
udvikles i det seerlige fagomrdade, som
humaniora udger - vel at meerke til
hele samfundets gavn og ikke blot den
enkelte studerendes. Det er netop kon-
struktioner af denne dannelseskapaci-
tet og dens verdi, som kommer til syne
i dimensioneringsdebatten.
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MINISTERENS ISCENESATTELSE

AF DE HUMANISTISKE FAG

I sin kronik "Ingen unge ma ende
som stud.ubrugelig” i Politiken d. 24.
september iscenesattes debatten af de
humanistiske uddannelser. Den da-
veerende minister tegner et billede af
'de gode uddannelser’ som nogle, der
byder pa viden, evner og idéer, som
eftersparges af arbejdsmarkedet og
kan finansiere vores velfeerdssamfund.
Gode uddannelser forer ogsa til et rele-
vant job, som indebarer en menings-
fuld hverdag samt bedre muligheder

i livet. Kvalitet i uddannelsen seettes i
teksten lig med, at uddannelsen opfyl-
der arbejdsmarkedets behov.

Imidlertid star de humanistiske fag
i ministerens optik svagt i forhold til at
leve op til disse forhold. De humanisti-
ske fag eftersporges ikke af arbejdsmar-
kedet og ferer derfor til arbejdsleshed,
som bdade italeseettes som et samfunds-
gkonomisk problem men ogsa som fg-
rende til nederlag og skuffede dremme
for de unge mennesker, som i god tro
har valgt en uddannelse indenfor et
humanistisk fag. I kronikken konstrue-
res humaniora altsa bade positivt som
noget, der forer til arbejdsleshed og
nederlag, og negativt afgrenset som
en modsetning til de uddannelser, der
formar at fore til relevante evner og
viden, beskaftigelse, hgj len og mulig-
heder i livet.

Som et led i ministerens forseg pa at
neutralisere potentielle modargumen-
ter mod den beskaftigelsesorienterede
tilgang pa forhand, artikulerer hun
begrebet dannelse pa en sarlig beskaef-
tigelsesorienteret mdde. Dannelse lan-
ceres som en alternativ veerdisaetning
af videregdende uddannelse, som kan
std i stedet for argumentet om jobmu-
ligheder. Dannelse er et formal med
uddannelse, som er en gevinst for det
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enkelte menneske. Men hurtigt herefter
kobles dannelse til forbedrede mulig-
heder i livet, som bade omfatter kunst,
kultur og demokrati, men ogsa valg-
muligheder og hgj len. Job beskrives
som vejen til at udnytte sin dannelse.
Dannelse betydningstilskrives desuden
som noget, arbejdsgivere eftersporger:
" Arbejdsgivere eftersperger medarbej-
dere, der kan lgse problemer — ogsa
dem, de ikke har laest om i en laerebog.
Det kraever dyb faglighed. Men det
kreever ogsa dannelse og almene kom-
petencer. Det kraever evnen til at kunne
teenke selvsteendigt. At veere kritisk og
reflekterende” (Nielsen 2014). Dannel-
se skrives hermed ind i en beskaeftigel-
sessammenhang, hvor beskeftigelse
er en mulighed for at udnytte sin dan-
nelse. Gode uddannelser leverer netop
ikke blot dannelse, men ogsd relevante
job, hvor dannelsen kan komme i spil.
Den daveerende ministers betyd-
ningstilskrivning af de humanistiske
fag sker indenfor en beskceftigelses-
orienteret uddannelsesdiskurs, hvor
uddannelsers veerdi vurderes ud fra
beskaftigelsesforhold, og hvor bade
samfundets og individets interesser op-
gores i skonomiske logikker og vaerdier
som forudsatning for, at uddannelsens
dannelsesgevinster kan komme i spil. I
hendes tilfaelde er beskeeftigelse altsa do-
minerende for betydningen af dannelse.

FORSKELLIGE KONSTRUKTIONER AF
DE HUMANISTISKE FAG | DIMENSIO-
NERINGSDEBATTEN

Sofie Carsten Nielsens kronik og po-
litiske forslag om dimensionering af
blandt andet de humanistiske uddan-
nelser medferte en omfattende medie-
debat af de humanistiske uddannelsers
verdi. Debatten er interessant ud fra et
padagogisk synspunkt, fordi der frem-
kom en reekke forskellige bud pd, hvad
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vores uddannelsessystem skal uddanne
til, herunder hvordan dannelse kan
teenkes som en veerdi i dag. Jeg har ud-
valgt tre medieindlaeg fra perioden - i
denne sammenheng forstdet som arti-
kulationer, som giver hver sit bud pa,
hvordan humanistiske fags vaerdi kan
og ber forstas:

e "Fri mig for de talende Excel-ark”, de-
batindleeg i Politiken af Knud Romer

* "Kinesisk humaniora - og arabisk”,
kronik i Jyllands Posten af Denise
Gimpel og Jakob Skovgaard Petersen

e "Hvem vil vaere millioneer? Et for-
svar for sprog”, debatindleeg i Bor-
sen af Jon Kyst

De tre indlaeg er udvalgt efter et gen-

nemsyn af debattens forleb pa Twitter
#uddpol, hvor debatterer har linket til
debattens medieindlag i stort omfang.

VZARDIEN AF KLASSISK
HUMANISTISK DANNELSE

Det forste indlaeg er fra Knud Romer,
som d. 3. oktober svarede pa Regerin-
gens forslag om dimensionering med
et debatindlaeg i Politiken. Romer er
uddannet fra humaniora. Debatind-
laegget tager udgangspunkt i en radio-
udsendelse pa Radio24syv med Jannik
Linnemann, forsknings- og uddan-
nelsespolitisk chef i Dansk Erhverv og
Morten @stergaard, davaerende uddan-
nelses- og forskningsminister. Begge
betegnes cand.scient.pol.er, og deres
synspunkter beskrives som praget af
en gkonomisk rationalitet og instru-
mentel fornuft, baseret pd erhvervsli-
vets krav til uddannelse. Romer skriver,
at de “end ikke besidder den mest rudi-
mentcere viden om det, [de] beskceftiger
sig med” (Romer 2014). Han gor dette
ved at illustrere alt det, som cand.

Twitter giver scient.pol.
et over- e ©Ine, her
blik over, repraesen-
hvilke En anden mulig stra- teret ved
indleeg der tegi er at forsﬂge at Jannik Lin-
har haft nemann,
gennem- etablere et alternativ ikke ved.

. o . Linne-
slagskraft til fokus pd beskcefti- mnne
samt vakt . mann har
genher i gelse og arbejdsmarkedsrelevans  eksempel-
debatten. i uddannelsessystemet vis ikke
Indlaeggene hort om
er alle blevet 1 Bliitners
leest og kom- flygler,

menteret i debatten, hvilket jeg anser
for et tegn pd deres gennemslagskraft.
De artikulerer tydelige synspunk-

ter om humanistiske fag, som er mit
genstandsfelt. De udtrykker desuden
forskellige synspunkter. Flere andre
artikler i debatten har givet udtryk
for samme positioner, men ikke ligesa
skarpt eller entydigt som de valgte ind-
leeg.

‘den gyldne tone’, Wienerklassicismen,
Schonberg, Magnus Zeller, Der Blaue Rei-
ter og Rainer Maria Rilke — alle navne
og begreber relateret til klassisk musik,
malerkunst og lyrik. Romer fortseet-
ter: ”...der [tegner] sig et billede af en
gruppe historielgse, kulturlgse og be-
vidstlgse mennesker i Dansk Erhverv
og regeringen... De besidder ikke skyg-
gen af en idé om Det Humanistiske
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Fakultet, men fgler sig alligevel kaldet
til at nedlaegge det, fordi det 'ikke kan
bruges til noget’ og ikke afkaster en
tilstreekkelig hej 'uddannelsesgevinst
(Romer 2014).

Igennem denne fremstilling konstru-
erer Romer en modsatning imellem
cand.scient.pol.erne og humaniora,
og han svaekker cand.scient.pol.ernes
position igennem en udstilling af deres
uvidenhed omkring den klassiske dan-
nelse. Samtidig keeder han historie og
kultur, som er centrale humanistiske
fagomrader, sammen med bevidsthed.

Romer beskriver selv gevinsten af
uddannelse som mere og andet end
livsindkomst, eksempelvis ovensta-
ende eksempler pd finkultur. Desuden
beskriver Romer sidst i indlaegget eks-
plicit, hvad de humanistiske fag har
at byde pa, nemlig "en hejere moral,
menneskelige hensyn og ideelle hen-
sigter” (Romer 2014). Hermed skrives
uddannelse ind i en klassisk humani-
stisk dannelsesdiskurs, hvor studerende
dannes ind i bestemte humanistiske
veerdier og kulturer i lobet af deres ud-
dannelse.

m

ET SAMFUNDSﬂKeONOMISK oG
-POLITISK SYN PA DANNELSE

Jon Kyst har ogsd bidraget til debat-
ten med et indlaeg, bragt i Bersen d. 5.
november. Kyst forteeller sin egen hi-
storie som sprogligt uddannet: "Ifglge
min arsopgerelse tjente jeg i 2013
1.096.531 kr. Min forskudsopgerelse
for 2014 fortaeller mig, at jeg i ar vil
indkassere 1,2 mio. kr.” (Kyst 2014).
Teksten forseetter som en opremsning
af eksempler pd, hvad Kyst har opndet
med sin uddannelse. Her naevnes bade
erhvervsbedrifter som at vinde Bgrsens
Gazellepris (to gange) og etablere en
virksomhed med en omscetning pa over
20 mio. kr.; kulturelle oplevelser som
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at veere tolk for regeringen og kongehu-
set, overscetter af eksperimenterende rus-
sisk lyrik og lektor pd en uddannelse som
eksporterer europceisk dannelse med stor
succes; og samfundsnyttige bidrag som
at blive indkaldt som ekspert i tv og radio
samt rddgive ledende danske politikere og
virksomheder. Han fastslar, at det er i
kraft af sin ekspertise, at alle disse mu-
ligheder er opstaet: "En god humanist
er forst og fremmest en ekspert. Ved at
fastholde ekspertisen, og ikke f.eks. rol-
len som generalist og omstillingsparat,
dvs. arbejdskraft, der kan seettes til en
hvilken som helst slags arbejde, er hu-
manisten i sidste ende en virksomhed”
(Kyst 2014).

Hos Kyst bliver dannelse en eksport-
vare, som Danmark kan tjene penge
pa, og den humanistiske ekspertise far
bade stor vaerdi pad arbejdsmarkedet og
i politiske forhold, men samtidig ogsa
en adgangsbillet til at opna et rigt kul-
turelt liv og at danne en selvstaendig
livsholdning og selvtillid. Jeg vil derfor
betegne den ene diskurs i denne artikel
som den samfundsrelevante dannelsesdis-
kurs — en diskurs, som positionerer hu-
maniora sterkt og samtidig relaterer
sig teettere til de skonomiske betydnin-
ger, som konstrueres i den beskeefti-
gelsesorienterede uddannelsesdiskurs,
selvom synet pa hvilke uddannelser,
der sa formar at veere samfundsrele-
vante, er meget anderledes. Samtidig
traekker Kyst ogsé pd den klassisk hu-
manistiske dannelsesdiskurs bade i be-
skrivelsen af sin kulturelle karriere og
humanistens karaktertraek.

DE HUMANISTISKE FAGS
SAMFUNDSFRIGORENDE BIDRAG
Denise Gimpel og Jakob Skovgaard
Petersen sammenligner i en kronik
d. 3. november i Jyllands Posten hu-
manioras status i Kina og de arabi-
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ske lande. Her italesaettes humaniora
som importartikel i Kina - altsd noget,
som kineserne er villige til at betale
for at fa adgang til. Humanistiske fag
bidrager med gkonomisk gevinst pa
leengere sigt og uddanner folk, som
der er “brug for, fra erhvervslivet til efter-
retningstjenesten” (Gimpel & Petersen
2014). Desuden fremhaeves det ogsa, at
humanistisk viden bidrager til samfun-
det: "Kina har erkendt, at investering
indenfor humanistisk forskning ikke
kun pad leengere sigt bringer gkonomi-
ske gevinster; humaniora tilferer ogsa
dem, som har viden, forstaelser og ev-
ner for at kommunikere med andre, en
politisk fordel i en verden under stadig
globalisering” (Gimpel & Petersen 2014).
De knytter sdledes an til den sam-
fundsrelevante dannelsesdiskurs, som
fremkom ovenfor. Ud over de sam-
fundsnyttige elementer kobles huma-
niora ogsa til elementer som fred og
stabilitet, samt at "humaniora er et
udtryk for overskud, for tid og vilje til
selvindsigt og selvforandring” (Gim-
pel & Petersen 2014). Dermed kaedes
humanistiske fag sammen med et bi-
drag til en bedre verden. Til gengaeld
er mangel pd humaniora i de arabiske
lande en mulighed for autoritcer ensret-
ning og opdragelse til lydighed: "Et ek-
sempel er leegen Ayman al-Zawabhiri,
den nuvarende leder af al-Qaeda. Som
han ser det, er der love i naturen og lo-
ve i det politiske og sociale liv, og de er
alle evige og givet af Gud. Ogsd islam
bliver undervist som den naturlige og
logiske religion, retfeerdig, autoritativ
og uforanderlig. Humaniora derimod
er perspektivisk, historicerende, ikke
absolut” (Gimpel & Petersen 2014).
Humanioras kritiske og perspektive-
rende dannelsespotentiale fremstilles
altsd som modsatningen til fundamen-
talisme. Ud over den samfundsrele-

vante dannelsesdiskurs tilfgjes her en
samfundshumanistisk dannelsesdiskurs,
som handler om at skabe en bedre og
mere fredelig verden og frigere sig fra
totaliteere regimer, hvad end de er sty-
ret af religion eller andre forestillinger.

STARKE 0OG SVAGE
DANNELSESDISKURSER

De tre forsvar for humanistiske uddan-
nelser konstruerer saledes tilsammen
tre forskellige diskurser om de huma-
nistiske fag. Laclau og Mouffes formal
med diskursteorien er at afdakke he-
gemoniske diskursformationer i det
diskursive felt, og dermed i samfundet
(Laclau & Mouffe 1985: 98). Diskurs-
teorien er saledes en politisk teori med
en ambition om at kritisere eksisteren-
de dominansforhold. For at beskrive,
hvordan deres teori har analytisk po-
tentiale i denne sammenhang, skal vi
forst have fat i begrebet &kvivalens.
Zkvivalens betegner det modsatte af
den kompleksitet, som eksisterer in-
denfor en diskursorden — nemlig en
kompleksitetsreduktion, hvor bestemte
elementers forskellige betydninger un-
dertrykkes til fordel for en konstrueret
feelles identitet. De relativt faste forskel-
le imellem forskellige ord oplases og de
bliver flydende elementer, som kades
sammen i en falles betydning (Laclau
& Mouffe 1985: 128-132).

Sofie Carsten Nielsens forseg pa at
italeseette dannelse som noget, der er
koblet til beskceftigelse, kan ses som en
&kvivalensrelation, hvor beskeftigelse
konstrueres som en privilegeret beteg-
ner, der strukturerer betydningen af
dannelse. Samtidig afskrives de huma-
nistiske uddannelser, som ellers tradi-
tionelt (og i de tre analyserede indleeg)
centrerer sig omkring dannelse, mulig-
heden for at danne de studerende, idet
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de ikke forer til beskaeftigelse. Dannelse
fjernes saledes fra humanistiske fag.

Netop fordi beskceftigelse bliver et
privilegeret punkt i diskursen, som far
mulighed for at definere andre ele-
menters betydning, er det ogsa den
samfundsrelevante dannelsesdiskurs,
som bedst lykkes med at positionere
dannelse sterkt. Den klassisk huma-
nistiske dannelsesdiskurs og den sam-
fundshumanistiske dannelsesdiskurs
lykkes ikke med at positionere de hu-
manistiske fag steerkt indenfor diskurs-
formationen, fordi de ikke relaterer til
beskeeftigelse. Man kan forestille sig,
at de i andre tider, hvor andre logikker
har vaeret dominerende, har kunnet
positionere de humanistiske fag staer-
kere. Men dannelse, som traditionelt
udger et alternativ til arbejdsmarkeds-
relevansen i vurderingen af humanisti-
ske fags samfundsveerdi, skal nu vere
samfunds- eller erhvervsrelevant for at
have veerdi.

Relationen imellem elementerne
kaldes hegemoni, ndr en sddan simplifi-
ceret betydningsmulighed i en periode
far held til at dominere det diskursive
felt — eller nar et enkelt element far
held til at reprasentere helheden (La-
clau 1996: 59). Der konstrueres her en
hegemonisk relation, hvor den beskaef-
tigelsesorienterede uddannelsesdiskurs
ekskluderer bestemte betydninger af
dannelse som ugyldige — og dermed
bestemte uddannelsesmal. Vi har set,
at dannelse har mange forskellige be-
tydninger i forskellige diskurser, men i
debatten gores kun en af disse betyd-
ninger interessant.

ET BREDERE BLIK PA DE BESK&FTI-
GELSESORIENTEREDE TENDENSER

Arbejdsmarkedsrelevans eller beskaef-
tigelse har leenge vaeret dominerende
i den samfundsmaessige vurdering af
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uddannelsers verdi. Siden 2003 har
relevans veret et primeaert kriterium i
akkrediteringen af videregdende ud-
dannelser (Sarauw 2011, Nielsen &
Sarauw 2012, Danmarks Akkredite-
ringsinstitution 2013), og bade Produk-
tivitetskommissionen og Udvalget for
Kvalitet og Relevans har relevans som
et af de to vaesentligste parametre i de-
res vurdering af uddannelsessystemet
og de enkelte uddannelser (Produktivi-
tetskommissionen 2013, Udvalget for
Kvalitet og Relevans 2014). Analysens
konklusion, som viser, at dannelse gi-
ves betydning i kraft af beskceftigelse er
altsa ikke ngdvendigvis overraskende.
Artiklen nuancerer dog forstdelsen

af, hvordan dannelse kan forstds som
arbejdsmarkedsrelevant — nemlig
primeert i den samfundsrelevante be-
tydning, hvor dannelse ses som bidra-
gende til samfundsgkonomien.

En undersggelse af humanistiske
dimittender foretaget af Det Huma-
nistiske Fakultet pa Kebenhavns Uni-
versitet, “"Kandidatundersggelsen 2013”,
peger pa4, at dimittenderne selv vur-
derer, at beskeeftigelsesorientering er
vejen frem. De peger isar pa felgende
omrdder, ndr de bliver spurgt hvordan
studerende bedre kan rustes til arbejds-
markedets krav:

* Opgavelesning i samarbejde med
virksomheder - 59 %

* Mere/bedre mulighed for praktik i
uddannelsen - 58 %

e Flere praktiske opgaver og fag (fx
sprog, regnskab, formidling, IT) - 44 %
(Det Humanistiske Fakultet 2013: 28).

Undersggelsen peger i retning af,
at dimittenderne (og fakultetet, som
har udarbejdet spgrgeskemaet) umid-
delbart deler Sofie Carsten Nielsens
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perspektiv pd, hvad der udger en ar-
bejdsmarkedsorienteret uddannelse.

Det kan dog omvendt ogsd haevdes,
at fokus pa beskeftigelsesorientering
er med til at undergrave humaniora
som relevant for arbejdsmarkedet.
Ifolge et tidligere citeret udsagn fra
Jon Kyst kreever humanistisk succes pa
arbejdsmarkedet netop en faglig eks-
pertise frem for omstillingsparathed,
generalistkompetencer og muligheden
for at lave hvad som helst. Habet for,
at humaniora far en starkere position,
kan sdledes i hgjere grad handle om at
gore dimittenderne staerkere i humani-
ora - vel at marke pa en erhvervs- og
samfundsrelevant méde — frem for at
gore dem mindre humanistiske.

DE HUMANISTISKE FAGS

PLADS PA SKOLESKEMAET
Spergsmadlet er nu, om uddannelses-
systemet vil acceptere det endrede mal
med uddannelse i retning af beskeef-
tigelsesgrad og arbejdsmarkedsrele-
vans, eller om de humanistiske fags
veerdi skal reformuleres i et samfunds-
perspektiv. Der skal nemlig ikke stor
fantasi til, for man kan se tendensen i
forhold til de humanistiske fags status
pa de videregdende uddannelser brede
sig til ungdomsuddannelser og grund-
skoleniveau.

En mulig strategi i forhold til at gere
de humanistiske fag relevante er at for-
s@ge at positionere dannelse og andre
humanistiske uddannelsesgevinster
som arbejdsmarkedsrelevant. Det er
dette, som bdde Jon Kyst og Gimpel &
Pedersen ger i deres debatindlag, nar
de fremhaever, hvordan dannelse er en
eksportvare og noget, som skaber be-
skeeftigelse. Med denne strategi stdr vi
imidlertid overfor en risiko for, at der
kaempes en kamp imellem forskellige
humanistiske fag frem for en kamp for

den samlede faggruppe. Det illustrerer
den ovenfor refererede debat allerede,
idet det er repraesentanter for sprogfag
relateret til veekstlande, som har storst
held til at profilere sig som arbejds-
markedsrelevante, mens de kunstneri-
ske og filosofiske fag, som Knud Romer
iseer fremhaever, fremstar mindre ar-
bejdsmarkedsrelevante. Denne strategi
vil saledes forega pa beskaftigelsesdis-
kursens premisser.

En anden mulig strategi er at forse-
ge at etablere et alternativ til fokus pa
beskeeftigelse og arbejdsmarkedsrele-
vans i uddannelsessystemet. Som frem-
havet i analysen navner bade Knud
Romer og Gimpel & Pedersen forslag til
andre formdl, nemlig henholdsvis dan-
nelsen af moralsk bevidste individer
med humanistiske veerdier — og udvik-
lingen af et demokratisk frigjort og fre-
deligt verdenssamfund.

HELE UDDANNELSESSYSTEMET
PA ARBEJDE
Denne sidstnaevnte strategi rejser dog
et spergsmdl om, hvordan hegemoni-
ske relationer brydes og nye diskurser
treeder ind pa scenen. Laclau & Mouffe
arbejder for et radikalt demokrati, hvor
det bliver muligt for undertrykte sam-
fundsgrupper at slippe fri af undertryk-
kelsen igennem en bevidstgerelse af
de hegemoniske relationer (Laclau &
Mouffe 1985). Undertrykte samfunds-
grupper ma her forstas som individer,
som diskursivt pavirkes til at underlaeg-
ge sig arbejdsmarkedets og samfunds-
ogkonomiens interesser. Det fremstar
som om, at formuleringen eller synlig-
gorelsen af alternativer til den domine-
rende diskurs er en forudsaetning for en
sadan bevidstgerelse og heraf folgende
frigorelse.

Nervaerende artikel kan netop for-
stds som et forseg pa at synliggere de
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processer, der finder sted i uddannelses-
systemet. Samtidig rummer denne arti-
kel ikke afgerende bud pa alternativer
til den beskeeftigelsesfokuserede vurde-
ring af de humanistiske fag — madske
netop fordi beskeftigelsesdiskursen er
dominerende og derfor svar at artiku-
lere udenom.

Universiteterne star allerede nu helt
konkret overfor opgaven med at argu-
mentere for vaerdien af de humanisti-
ske fag, som udbydes. Artiklens
fremanalyserede relationer kan dog
0gsa ses som en tendens, som betyder,
at ungdomsuddannelser og grundskole
0gsa kan begynde at berede sig pa
spergsmadlet om, hvor stor en del af ud-
dannelsens indhold der fremover skal
sta direkte i trdd med behov pé ar-
bejdsmarkedet samt hvordan forskelli-
ge fag kan ses i denne sammenhang.
Hvorvidt uddannelsessystemet formar
at bade ville og kunne overskride denne
diskurs og dermed bevare de humani-
stiske faggrupper, kan kun fremtiden
vise.
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...ethvert menneske har behov for
visse referencer, der er mere sikre
end andre - eller i hvert fald at disse
referencer cendrer sig i et sadant
tempo, at de kognitivt kan erfares
stabilt (139).

Det geelder ikke mindst nar idea-
lerne bliver uklare og flertydige,
som de bevidst gares (ikke bevidst-
gores!) pa samfundets agilitybane,
hvor uoverstigelige forhindringer
snarere er en forngjelse end et onde
(126), og de absolutte veaerdier er
omstillingsparathed, fleksibilitet,
mobilitet, musikalitet (104ff), der sa
naturligvis skal males, men som ikke
er kvantificerbare. Vurderingen af
den enkelte overlades dermed ina-
pellabelt til ledelsen, og ganske rig-
tigt, hos Willig er klasseskellene ikke
udviskede, her findes stadig arbej-
dende mennesker pa den ene side
og ejere (offentlige eller private) pa
den anden.

Bogen handler jo om kritik som
alment feenomen og netop nedto-

ningen af klasseskellet kan under-
trykke ngdvendig og frugtbar kritik,
nemlig den kritik, der i et argu-
menteret samspil med modparten
finder fornuftige problemlgsninger.
Sapere aude. Men problemer findes
ikke, i dag findes kun udfordringer.
Det betyder at diverse samfundsfae-
nomener blot ma tages til indteegt:
sadan er virkeligheden, og det er
din udfordring. Nu er det individets
selv, der bliver kritikkens genstand.
Det ensomme spil stangtennis kan
begynde (14). Metaforen er bade
smuk og oplysende, for spillets be-
tingelser er jo, at bolden kun kan
flyve i ring, uanset slagenes kvalitet.
Som antydet inspirerer Willig hel-
digvis bade os og sine studerende
med Kant, Adorno, Marcuse og
andre klassikere, og hans meget
korte kritikhistorie kan stadig vaere
inspirerende. Jeg kendte for eksem-
pel ikke Carleheden, men han er da
veerd at bemaerke.

Bogens centrale del er imidler-



tid de tre eksempler pa, hvordan
kritik af de ydre forhold vendes til
selvkritik, ikke af tvang, men vel
egentlig i konkurrencestatens and
af ren opportunisme. Altsa ikke er-
kendelsesorienteret - - - i habet om
at blive mere dannet eller skolet.
Den nye form for selvkritik synes at
folge idealer om effektivitet og kon-
kurrence - - - at blive attraktiv for
markedet (54).

De to eksempler pa denne
selvudvikling er valgte af os selv,
nemlig coaching og fitness, mens
MUS-samtalen er patvunget. Wil-
lig har et vagent blik for dobbelt-
moralen i alle tre aktiviteter. Hans
stil er associerende og gennemsy-
ret af metaforiske eksempler, ikke
mindst fra tennisspillet (bemaerk
kombineret tilegnelse/motto). Det
kunne veere distraherende, men
jeg oplever snarere, at jeg delta-
ger i en aben samtale med forfat-
teren, ironisk nok ikke helt ulig en
kvalificeret coaching. | analysen af
medarbejdersamtalen, der under
ingen omsteendigheder ma ende i
en modarbejderdiskussion, belyser
eksemplerne den udbredte positi-
vitetsfascisme, og dens totalt sort/
hvide verden, oplysende sidestillet
med apartheid og det kristne hgjre
i USA (86f). Og pas pa! Analysen
(til dels Marcuses) af de manipule-
rende sproglige sammentraekninger
i medarbejderudviklingssamtalen
kan fratage enhver muligheden for
fremover at tage konceptet alvor-
ligt (90ff). Den fedtfattige kritik,
som vores sakaldte kultur byder pa
indkredser Willig hen mod slutnin-
gen: Verden star over for flere kriser.
Aldrig har der veeret s mange ar-
bejdslgse pa verdensplan, det gko-
logiske kredslgb er ude af balance,
de finansielle markeder er under et
voldsomt pres og en gceldskrise pla-
ger flere vestlige lande. Hvad gor de
vestlige nationers borgere?- - - de
smutter en tur i fitnesscentret (134).
Et smukt skjult Orson Wells-citat.

| nyere ledelsesteorier arbejder
man med et mulighedsrum og et
vilkarsrum. Man lytter farst til kri-
tik, og dernaest beslutter ledelsen
(vilkarligt) vilkaret. For Willig er det
anderledes. Han forsvarer kritikkens
ret i det samfund, der i hgjere og
hgjere grad vil undertrykke tvivl,
undren, teenkning og analyse, og
altsa dermed i princippet selve vi-
denskaben.

Ning de Coninck-Smidt, Lisa Ro-
sén Rasmussen, Iben Vyff:

Da skolen blev alles. Tiden efter
1970 Femte og sidste bind af
Dansk Skolehistorie

Aarhus Universitetsforlag 2015
478 sider, 359,95 kr.

Anmeldt af
Bodil Chri-
stensen,
lektor ved
leererud-
dannelsen i
Aalborg, UC

Nordjylland

"Jeg vil bestemt ikke sla elever igen,
men jeg mener, at samfundet har
begaet en alvorlig fejl ved at fratage
leererne adgangen til korporlig af-
straffelse.” Sadan sagde leerer Kai
Hgast, der var leerer i Lunderskov i
1971. Der var rejst en klage mod
Kai Hest, der havde slaet en elev.
"Spanskrarscirkuleeret” fra 1967
havde ellers frataget leererne ret-
ten til at sla pa eleverne, men det
tog sin tid, fer den mere end 500
ar lange tradition for slag, prygl og
spanskrar forsvandt fuldsteendig fra
skolens omrade. Gennem de forste
fire bind af “Dansk Skolehistorie”
gar der et blodigt spor af laerernes
magtanvendelse, men blodsporet
stopper her, hvor bind fem tager
sin begyndelse. Det eendrer dog
ikke pa, at klasseledelse, disciplin og
sanktioner fortsat fylder meget, - og-
sa i denne periode fra 1970 til 2014.
Hvor forsidebilledet pa bind fire
viste opvakte elever i norske strik-
trgjer, der sad pa reekker med fin-
geren disciplineret i vejret, sa viser
forsidebilledet pa bind 5 en skole-
klasse, hvor eleverne er i beveegelse.
Mens leereren star midt i lokalet i
samtale med en lyshaéret elev, sa gar
de gvrige elever rundt i arbejdet
med deres egne projekter. Tilsynela-
dende har de en retning og et mal,
men det er ikke klasseprojektet, der
er i fokus, det er et arbejde i mindre
grupper, hvor eleverne tilsynela-
dende (og forhabentlig) selv har en

plan. Pa tavlen star der “Far til Fire”,
sa tavlen er fortsat et fokus- og sam-
lingspunkt, mens der ved siden af
den bla tavle hanger elevproduk-
tioner med farverige billeder. Det er
Bernadotteskolen i 2010 og viser,
hvorledes lzererens autoritet ikke
leengere forbindes med kateder og
et ophgjet podie, men autoriteten
skal erhverves gennem undervisnin-
gens indhold.

"Da skolen blev alles” er forteel-
lingen om en skole, hvor laererne
mistede den ydre rammesatte auto-
ritet i katederets symbolik, og hvor
klassen og skolen blev et rum for
demokrati og medbestemmelse,

- med alle de problemer, det nu en-
gang giver. Det er her Skoleforvalt-
ningen i Gladsaxe skriver (i 1962,
men de var jo lidt foran): “Det er
vaesentligt, at vi giver vores bgrn en
god skoleuddannelse, men det er
afgjort lige sa vigtigt, at barnenes
skoletid bliver en menneskeligt set
frugtbar og lykkelig tid, uden ungd-
vendigt tryk og bitre tarer foranledi-
get af skolen.”

Dette sidste bind har fire gen-
nemgaende forteellinger om skolen.
Den farste forteelling folger det
politiske spor, hvor forhandlin-
gerne pa Christiansborg krydres
med teenketanke, rad og udvalg,
konsulentfirmaer og skoleforsag.
Og det er her, den nationale skole
mades af internationale sammen-
ligninger og test. Det naeste spor er
forteellingen om fagenes udvikling
frem mod en “nyfaglighed”, hvor
elevernes egen faglighed inddra-
ges sammen med nye medier og
leeringsplatforme, leeringsstile og
mange intelligenser. Der er ogsa en
kamp om timetal, inklusion, kens-
forskellige og vaegtningen af fag.
Elevernes medbestemmelse og den
demokratiske opdragelse falger et
tredje spor, hvor foreeldresamar-
bejde, elevrad og skolebestyrelser
ogsa har en plads. Og der er fortsat
samtale om den rigtige balance
mellem skole og hjem: Hvem er an-
svarlige for madpakken, sundheden
og elevernes generelle trivsel? Det
fierde og sidste spor fglger skolens
rummelighed. Her er billeder af de
mange og forskellige elevgrupper,
talentforleb og en mangfoldighed
af diagnosebgrn.

Det er fire spor, der forsgger at



laegge en linje, men i de sytten ka-
pitler (og de 475 sider) er der ogsa
plads til kapiteloverskrifter som:
"Paedagogisk udviklingsarbejde”,
"Skolens landskab og styring”, “En
mangfoldighed af frie grundskoler”
og "Krop og sundhed”.

Skolehistorien fra 1970 - 2014 er
ogsa historien om den tid, jeg selv
og mange andre har i vores helt
personlige version. Min skolehisto-
rie er her en ”laererhistorie”, hvor
det er nostalgisk at blive mindet
om seminarietidens fokusering pa
"U90” og Enhedsskolen, danskfa-
gets udvidede tekstbegreb og de
mange (plagsomme) reklameanaly-
ser og leesning af Tin-Tin og andre
tegneserier, og det er pamindelsen
om Aben-Plan-skolerne og Tvind-
skoler, som vi besggte pa studi-
eture. Leereruddannelsen har siden
1970 udviklet sig i en stadig balan-
ce mellem fag og paedagogik, mel-
lem uddannelse og dannelse. De
sidste leerere, der fik en leereruddan-
nelse gennem praeparandklassen,
er nu gaet pa pension, leereruddan-
nelserne er centrerede pa en reekke
University Colleges, men fortsat
diskuteres netop denne uddannelse
vedvarende i medierne. Ogsa leerer-
uddannelsen er alles.

Skolen er stedet for diskussioner
om veerdier i samfundet, og hele
debatten om Ny Nordisk Skole har
vist det tydeligt. Helhedsskolen har
vi dog set for i mange skoleforsgg i
mellemkrigstiden, gnsket om mere
sammenhang mellem det omgi-
vende samfund og skolen har altid
(ogsa i den strateekte) veeret et te-
ma, og inklusionen har haft mange
forskellige strategier gennem tiden.
Den nye skolereforms “lange” sko-
ledage kan man fa et andet blik for,
nar man ser pa udviklingen i time-
tallet fra 1960 og til 2014. Her viser
det sig nemlig, at elever i 2014
(hvis man fraregner 0. klasse) har
10% mindre undervisningstid end
bedsteforaeldrene havde i 1960.
Eleverne i 2014 har det fordelt pa
ni skolear, mens eleverne i 1960
havde syv skolear.

Elevdemokratiets store gennem-
slagskraft ser man i Karolines Kek-
kens opskriftsbog fra 1983, hvor
der er opskrift pa en “Klassens-time-
kage”. Tredive stykker far man ud af
de 250 gram bladt smgr, 350 gram
sukker, fire a&eg, et pund mel, lidt
bagepulver, cacao, vaniljesukker og

maelk. Perfekt til klassens ugentlig
time, hvor alle problemer i klassen
kunne diskuteres, men hvor der og-
sa kunne veere tid til at spille rund-
bold, hvis problemerne nu ikke stod
i ka. Demokrati og medbestem-
melse fandt ogsa plads i skolens for-
malsparagraf, hvor der i 1975 stod,
at skolen skulle “forberede eleverne
til medleven og medbestemmelse

i et demokratisk samfund.” Skolen
formal blev i 1993 aendret (Bertel
Haarder var undervisningsminister)
til “medbestemmelse, medansvar,
rettigheder og pligter i et samfund
med frihed og folkestyre.” Haarder
var (med sin grundtvigske forkaer-
lighed) sikkert ogsa inspireret af
"”Skolens formal”, som det blev
formuleret af K. E. Lagstrup i 1981,
hvor det lgd: “Hvad vi ma sta fast
pa, er, at formalet med skolen er
oplysning, sa vi ikke af vort sam-
funds karakter af arbejdssamfund la-
der os forlede til at reducere skolens
formal til at veere uddannelse. Ud-
dannelse i skolen er et afkast, som
tilveerelsesoplysningen giver.”

Konflikten mellem dannelse
og uddannelse fortseetter, og det
speendende i bind fem er, at for-
teellingen falger skolen ind i (den
seneste) skolereforms realisering.
Ogsa leererkonflikten i 2014 er med,
ligeledes er der omtale af de nyeste
talentforlgb, fokusering pa de 10%
elever af anden etnisk baggrund
og nok engang samarbejdet med
foreeldrene.

Skolen er blevet alles. Det geelder
elever, foraeldre, leerere og sam-
fundsdebatten, men samtidig er det
i de seneste ar, der sker en vaekst i
elevtallet i friskolerne. Skolen er ble-
vet alles, og maske fraveelges den i
folkeskolens udgave af en gruppe
foreeldre, fordi “alle” til tider er for
mangfoldigt.

Som i de fire foregaende bind
af Dansk Skolehistorie er det en
fremragende formidling, der ligger
bag de knap fem hundrede sider.
Hvert kapitel afsluttes af et kort es-
say, der giver information om den
bagvedliggende forskning. Selve
"brgdteksten” i de enkelte kapitler
kan saledes fortcelle skolehistorien
fremfor at fremstille denne. De af-
sluttende essays er samlet i kapitel:
"Kilde — og litteraturessays” fra side
388 til 445, saledes at forskere kan
begynder laesningen her. Bogens
mange billeder er i hgj grad med

til at kvalificere formidlingen, og
der er praecise billedoplysninger,
der er personregister, stedregister,
emneregister og endelig forfatter-
biografier. Til slut er der en tak fra
redaktionen og forfatterne til de
mange, der har bidraget. Her kan
man leese, at ogsa en reekke nord-
jyske skolefolk har leveret materiale
til bogen. Knud Hassing, Chresten
Sloth Christensen og Faten el Ibari
er naeevnt. Nordjyske skoler optrae-
der mange steder i bogen: Hasseris
Skole, Lokken Centralskole, Mel-
lervangskolen, Bagterpskolen og
Horne Asdal Skole er blot nogle af
disse. Emneregisteret vidner ogsa
om endrede forhold i skolen. Her
finder man opslag som legepatrulje,
lektiehjeelp, lilleskoler og leg og
laering. Der er projektopgave, pro-
tester og prever. Der er restgruppe,
revselse og rygning og der er mal-
og rammestyring, muslimske skoler
og modtagelsesklasser. Det kan —
som i alle fagbgger — anbefales, at
man begynder sin leesning bagfra i
bogen. Sa har man et vist overblik,
nar man har tjekket emne- sted —
0g personregister.

Det har veeret en forngijelse at
laese (og anmelde) hele serien.
Muntert at lzese om middelalde-
rens klosterskoler, rytterskoler og
de mange strateenkte skoler i fierne
fleekker. Mindre morsomt har det
veeret at leese om sociale forskelle,
straf og slag i skolen, tankevaek-
kende har det vaeret at blive min-
det om, at der ikke er meget nyt
hverken under solen eller i skolen.
Naesten alt i nutidens paeedagogi-
ske debat har vi set fer i en version
praeget af en anden tid, men med
de samme dilemmaer. Den indbyr-
des undervisning, praktisk arbejde,
skolehaver, alle former for discipli-
nering, konflikter mellem foraeldre
og skole og balancen mellem ud-
dannelse og dannelse er alt sam-
men noget, der altid har vaeret pa
tavlen i skolen. Netop derfor er det
sa speendende at laese med. Det er
fortid, det er nutid — og det er helt
sikkert ogsa et bidrag til fremtidens
skole.

Forskningsprojektet “Dansk Sko-
lehistorie” er afsluttet med dette
bind, men alle fremtidige forsk-
ningsprojekt bar straebe efter at
formidle deres stof pa samme frem-
ragende, fortaellende og faglige vis.
"Da skolen blev alles” er en bog til



alle. Hele seriens fem bind fortjener
seks eeselgrer og et smukt ug pa
den @rstedske skala.
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Hermed foreligger den danske
oversattelse af en modig og in-
teressant norsk bog skrevet af en
paedagog (Foros) og en moralfilosof
(Vetlesen). Bogen identificerer en
stigende usikkerhed omkring op-
dragelse og en angst for at udeve
autoritet og at opdrage. Forfatterne
efterlyser ikke blot mere mod men
ogsa mere tydelighed og papeger,
at en konturlgs, nihilistisk opdra-
gelse hverken er i samfundets eller

i den enkeltes interesse. Da der er
tale om en oversaettelse, er det vee-
sentligt, at Claus Holm har skrevet
et dansk forord (“Eksisterer der en
dansk angst for opdragelse?”, s.
9-26), der sammendrager de vigtig-
ste erkendelser og synspunkter fra
den danske paedagogiske fagdebat.
Det norske bidrag bekreeftes i det
store hele pa den baggrund, lige
som bogen generelt har faet fine
anmeldelser. Og det tor antydes, at
for en, der i princippet taler spro-
get (omend det har eendret sig,
siden jeg fraflyttede riget i 1981),
men som lever i en egn af Europa,

hvor man siger paent goddag til
hinanden, osv., er ethvert besag i
Kebenhavn en pravelse, sa leenge
det offentlige rum bruges. | direkte
kontakt med enkelte mennesker
feles de kulturelle forskelligheder
mindre akut, men i det offentlige
rum er manglen pa sociale kompe-
tencer chokerende og uforstaelig.
Den daglige grovhed kan opleves
sarende eller blot usestetisk, men pa
et mere abstrakt plan kan den ogsa
anskues som funktionelt uhensigts-
maessig. Heflighed og konventioner
tjener vel til at gore det taleligt at
dele verden med andre mennesker.
Og den tilrejsendes falelse peger
preecis pa det problem, som Fo-
ros & Vetlesen har diagnosticeret i
deres bog: mangel pa opdragelse,
der giver sig udslag i (undskyld det
gammeldags udtryk) uopdragen-
hed. Mere grundliggende er der et
problem med den pragmatisme,
der har ladet dette ske.

Der er mange mader at ud-
trykke dette pa. Den kristne kan
se det som en formaning om ikke
at tilpasse sig “denne verden”
(Romerbrevet 12.2), hvilket kan
veere forbundet med store vanske-
ligheder; marxisten kan som Hans
Scherfig i Skorpionen (1953) se
tegn pa senkapitalistisk forfald; og
den empiriske sociolog kan ind-
samle materiale, der tyder pa, at
den sociale sammenhaengskraft er
ved at aftage. Eller man kan veelge,
inden for en teoretisk paedagogisk
referenceramme at tematisere ta-
bet af daglig respekt som sadant
(Schmidt, 2005), hvilket dog afgjort
kalder pa empiriske beleeg. Dette
skal ikke veere et nostalgisk indlaeg,
for anmelderen gar ikke rundt og
foler, at alt er blevet veerre - afskaf-
felsen af revselse i skole og hjem er
glimrende eksempel pa, hvorfor vi
ikke skal prove at leve i 1950erne
- men isoleret betragtet er der det
problem, at opdragelsen er aftaget.

Skent argumentationen er in-
ternt kohaerent og dermed logisk
overbevisende, kan den kritiske
leeser maske dog @nske sig mere
empirisk evidens. Og da det er et
bidrag fra humaniora, ville det vaere
fint, hvis empiriske, gerne kvan-
titative samfundsvidenskabelige
kolleger ville se bogen som en ud-
fordring til mere forskning om dette
vigtige emne. Uagtet at fremstillin-
gen virker saerdeles plausibel pa an-

melderen, ma bogens begraensning
til det norske case (bortset fra den
anvendte metode) rejse spargsmal
til den komparative forskning. Hvor
mange af de iagttagede feenomener
er specifikt nordiske, og hvor man-
ge kan iagttages i vestlige samfund
generelt? Hvorfor blev kulturelle
andringer (fx du i stedet for De,
fritidstgj i arbejdssammenhaeng,
osv.) i de nordiske lande tilsynela-
dende vigtigere end andringer af
underliggende strukturer (jf. natio-
naliseringer i Frankrig)? Som dansk
udvandrer har jeg selv reflekteret i
den retning siden 1981. Og da jeg
er fgdt i 1968, har mine refleksioner
ofte haft fokus pa den specielt dan-
ske og nordiske made at veere 68er
pa - samt post-68er, idet senere ge-
nerationers innovationsbegejstring
og pragmatisme nok ogsa er i en
klasse for sig. Nar man objektivt

er EU’s mest digitale samfund (jf.
European Commission, 2015) (med
statiske og interaktive infografer), er
det vel naturligt, at en sa hgj grad
af teknologisk innovation smitter

af pa kulturelle former og sociale
strukturer.

Men der er brug for kontrol af
bias, hvis en bog synes at lgse alle
hidtil kendte problemer. Som sagt
er det ikke tilstraekkeligt, at bogens
pastande fgles plausible - deres va-
liditet skal naturligvis ogsa kunne
bekraeftes. Bortset fra behovet for
empiriske undersggelser omkring
den konkrete opdragelse og leering
i det danske samfund (jf. ovenfor),
er det oplagt at treekke pa erken-
delser fra den historiske og kom-
parative velfaerds(stats)forskning,
herunder betydningen af en pro-
testantisk kultur (Petersen, 2006).
Men erkendelser fra den politiske
historie kan ligeledes hjeelpe til at
belyse casen, fx den nyeste forsk-
ning i dansk enevaelde (Lyngby,
Mentz & Olden-Jgrgensen, 2010),
der muligvis hjeelper til at korrigere
selvforstaelsen, hvis det antages,
at eneveelden (der synes at have
veeret mere effektiv i Danmark end
i Frankrig, vel nok pga. protestan-
tismen) har veeret en lige sa forma-
tiv periode i dansk historie som fx
post-1864-tidens ngjsomhed og
beskedenhed, andelsbevaegelsen,
arbejderbevaegelsen, etc. Hvis den
danske (eller nordiske) case skal
isoleres og identificeres i kompara-
tiv sasmmenhang, ma der sporges,



hvorfor bestemte samfundsaendrin-
ger fra 1968 og senere er blevet
accepteret mere godvilligt i visse
vestlige samfund end i andre. En
mere sleben europeaeisk kultur er na-
turligvis kommet sent til Danmark
og Norge. Tre amerikanske psykia-
teres forskning i maskulinitet og
misbrug af steroider har udmgntet
sig i pastande om, at kropskultur
og steroidmisbrug indgar en seer-
lig forbindelse i Skandinavien og
USA (Kanayama, Hudson & Pope,
2012). Da jeg under det danske
EU-formandskab herte en af forfat-
terne, Prof. Harrison Pope Jr., ggre
rede for denne forskning og henvise
til de nordiske guders muskelkraft,
var jeg til at begynde med lettere
afvisende og fandt fremstillingen
stereotypiserende. Tre ar senere ser
jeg dette bidrag i et andet lys, her-
under den nordisk-nordamerikanske
forbindelse.

Mens de her diskuterede trans-
formations processer bergrer hele
den vestlige verden, er det oplagt,
at nogle vestlige samfund vaesentlig
hurtigere kaster den gode opdra-
gelse over bord. Facebook’s skaber
Mark Zuckerberg'’s udtalelse i 2010,
at privatliv var en uddgende norm,
blev (heldigvis) mgdt med mod-
stand, ogsé i mere nordlige lande
(jf. Johnson, 2010) - alligevel er den
et symptom pa noget, der er langt
mindre af i de mere sydlige kultu-
rer, hvor pragmatiske hensyn ikke
har sa let ved at udfordre etable-
rede kulturelle normer. Med til hi-
storien hgrer, at Zuckerberg i 2010
var 26 ar gammel - i mellemtiden er
denne globale entreprengr blevet
ca. 20 % eldre. Det er et slaende
billede pa den postindustrielle vest-
lige kultur, hvor kulturelle forvent-
ninger til at blive voksen (og vise
det savel gennem handling som
ogsa igennem opfarsel) er aftagen-
de. | en marxistisk forstaelsesramme
er der dog intet overraskende ved
dette. Mange vestlige samfund
har kun ringe industriproduktion
tilbage, og de nye erhvervsgrene
fremmer en barnlig eller ungdom-
melig kultur. Tilsvarende synes det,
som om en mere traditionel kultur
overlever der, hvor der stadig findes
vareproduktion, fx Sydtyskland og
Finland. (Dette er dog en antagelse,
der kan afprgves empirisk.) Maske
er der her faktisk noget, de mere
nordlige EU-lande kan laere af de

mere sydlige? (Der er dog stort pres
pa de sydlige lande for at komme til
at ligne de nordlige mere, end de
allerede ger.) Ind til dette spargs-
mal er afklaret, skal det med Foros
& Vetlesen understreges, at det ville
veere fint med lidt mere autoritet og
opdragelse - lidt mere voksenhed.
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Bogen er en bearbejdet og over-
sat udgave af forfatterens ph.d.-
afhandling fra 2008: Identitetspolitik
i Klasserummet: ‘Religion’ og ‘kultur’
som viden og social klassifikation —
Studier i et praktiseret skolefag. Den
neerveerende udgave er oversat fra
dansk til engelsk, den er forkortet,
og den er opdateret med nyere
forskning.

Bogen handler kort fortalt om
religionsundervisningen i flerkultu-
relle skoleklasser, hvor religion som
et vidensomrade bliver til i praksis,
og hvor ogsa betydningen af at
veere dansk/kristen og ikke-dansk/
muslim bliver forhandlet og fastsat.
Bogen bygger pa en undersggelse
af religionsundervisningen pa to
flerkulturelle kebenhavnske skoler,
hvor forfatteren har lavet feltarbej-
det i 2003-2005. Gennem detalje-
rede analyser af seerligt leererenes
udtalelser og af leerer-elev interak-
tionen i klasserummet, undersgger
Buchardt hvilket betydning dansk-
hed, kristendom og “muslimsk-
hed” far i religionsundervisningen.
Udover at veere minoritetsforskning
kan man laese bogen som en del
af den paedagogiske religionsforsk-
ning, men det er vel at maeerke en
forskning i, hvordan bade religios
identitet men ogsa religion som un-
dervisningsviden bliver til i praksis.

Teoretisk skriver bogen sig ind
som en del af en paedagogisk mi-



noritetsforskningstradition, som
treekker pa perspektiver fra seer-
ligt Bourdieu og Foucault, men
Buchardt bruger ogsa begreber af
den britiske uddannelsessociolog
Basil Bernstein til at komme teet pa
strukturerne i selve undervisningen
samt pa den viden om religion,
der formidles (rekontekstualiseres)
i klasserummet. Det teoretiske per-
spektiv har saledes blik for, at reli-
gios og kulturel identitet er noget,
der produceres gennem specifikke
talehandlinger og magtrelatio-

ner (fx laerer-elev relationen), og
at elevernes kulturelle og sociale
baggrund giver dem forskellige
betingelser for at deres viden og
erfaringer bliver anerkendt i under-
visningen. Perspektivet fra Bernstein
bidrager til, at ogsa den religions-
faglige viden, som bliver til eller
formidles i klasserummet, bliver
forstaet som medproducerende for
elevernes skoleidentiteter og posi-
tioner i klasseveerelset.

Buchardts undersggelse er langt
hen ad vejen en diskursanalyse,
men det er ogsa en interaktionsana-
lyse. Det, der undersgges, er ikke
blot betydningsindholdet i det der
siges, men ogsa hvem, der gives
taleret i undervisningen, og hvor
meget taletid de forskellige elever
far eller tilkeemper sig. Elevernes so-
ciogkonomiske baggrund tages og-
sa i betragtning, sa spergsmal om
religigs og kulturel identitet bliver
sat sammen med et blik for deres
klasseposition.

Igennem bogens meget detalje-
rede analyser af talehandlinger og
interaktion imellem leerere og elever
kommer der mange pointer til syne.
En af pointerne er, at kristenhed og
muslimskhed bliver produceret som
to identiteter, der ikke bare har et
forskelligt religiest indhold, men
som i undervisningen knyttes til en
raekke andre betydninger. Kristen-
hed knyttes for eksempel til fore-
stillinger om noget, som individet
aktivt har valgt, mens muslimskhed
fremstilles som en slags kollektiv
kulturel skaebne. Kristenhed og kri-
stendom bliver ogsa fremstillet som
noget moderne, mens islam og
muslimskhed fremstilles som noget
gammeldags, der peger bagud i
tid snarere end fremad. Muslimsk-
hed bliver dog ikke produceret
som én samlet kategori, da mino-
ritetseleverne og deres foreeldre

kan opleves som mere eller mindre
fremmedartet eller moderne. Det
vises ogsa gennem afhandlingen,
at muslimskhed, som den kommer
til synes i skolen, gennemskaeres af
elevernes sociale baggrund og af
den kulturelle kapital, som leererne
tilskriver barnene og foraeldrene.
Man kan med andre ord godt blive
opfattet som muslim i skolen og
samtidig blive set som en god og
lovende elev eller en velfungerende
foreeldre. Man kan blive opfattet
som en lovende muslim eller som
en problematisk muslim. Det kom-
mer helt an pa, hvilke signaler man
sender, og hvilken adfeerd man kan
fremvise, og hvordan det opfattes
af leererene. Igennem bogen bliver
ogsa minoritetselevernes ken frem-
haevet, hvor minoritetsdrengene
bade er de mest synlige for leererne,
men ogsa dem, som bliver mest
problematiseret af leererne.

En interessant pointe er, at kri-
stendom og islam fremkommer
som forskellige slags viden. Kri-
stendommen fremkommer som en
slags universel eller naturlig kate-
gori, hvor dens ritualer og traditio-
ner bliver fremstillet som det “man”
eller “vi” ger. Islam bliver derimod
fremstillet som noget en gruppe
specifikke mennesker ger. Man kan
sige, at mens kristendommen bli-
ver noget universelt eller alment
sa bliver islam til noget eksotisk og
specifikt. Der er ogsa forskel pa,
hvilken slags viden, der bruges til
at fremstille kristendom og islam.
Kristendom formidles gennem
akademisk viden, som leererne har
fra bgger. | undervisningen i islam
bliver minoritetselevernes erfaringer
derimod ofte trukket ind som viden,
men dog kun i det omfang, de un-
derstgtter den version af islam, som
leererne gnsker at formidle. Nér det
handler om kristendom er det des-
uden karakteristisk, at kristne kan
fremsta som individer, mens islam
bliver fremstillet uden individuelle
subjekter; imamer fremstilles fx ikke
via specifikke personer men kun
som en generaliseret kategori. Mus-
limer og muslimsk identitet bliver
dermed ikke fremstillet som forskel-
lige individer, men som en homo-
gen gruppe.

Bogen er ikke letleest. Den bae-
rer preeg af at veere baseret pa en
ph.d.-afhandling, sa der er en ret
grundig teorigennemgang, et aka-

demisk sprog og meget detaljerede
empiriske analyser af talehandlinger
og turtagning i klasseveerelset. Det
er derfor en lidt kreevende opgave,
at leese sig igennem hele bogen,
men indsatsen lgnner sig. Buchardt
har et skarpt analytisk blik og har
skabt en grundig undersggelse af
de magtforhold, som bade treenger
ind i religionsundervisningen pa
flerkulturelle skoler, men som ogsa
produceres i selve undervisnings-
situationen og i den religionsfaglige
viden.

Ane Qvortrup, Dion Riisselbaek
Hansen og Marianne Abrahamsen
(red.): Den Etiske Eftersporgsel — i
peedagogik og uddannelse

Klim, Pedagogiske linjer, 2014
178 sider, 249 kr.
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"Det er tid til etisk oprustning.”
Sadan indleder Ane Qvortrup, Dion
Risselbaek Hansen og Marianne
Abrahamsen antologien Den Etiske
Efterspargsel — i paedagogik og ud-
dannelse. Preemissen for antologi-
ens ti bidrag er, at det paedagogiske
omrade er blevet moderniseret,
hvilket tager form som en art le-
gitimeringskrise. Dette faenomen
reflekterer antologien bade klart
og pointerende. Hvad er det, der
skal begrunde bade handlinger og
veerdiseetninger pa det paedagogi-
ske felt?

Antologien er samlet set et itale-
saettelsesprojekt, der sgger at afteg-
ne nogle konturer af en aktuel etisk



refleksion, der bade indefra (flerfag-
lighed) og udefra (reformer, gko-
nomi, new public management) er
truet. Ambitionen er at bidrage til
en reformulering af et etisk grund-
lag, der kan udfordre den relati-
visme og muligvis postmodernisme,
der har veeret og fortsat er en del af
det paeedagogiske felt.

Problemet handler for Qvortrup
og Hansen om et “valgtyranni”. Alt-
sa at skulle legitimere hver eneste
handling uden nogen etisk klippe-
grund: “Inspireret af Salcel kan det
haevdes, at samtidens professionelle
underleegges et ‘valgets tyranni’.
Ingen kan undsige sig det ‘frie
valgs’ tvangsmaessige karakter, og
ingen kan undslippe ansvaret for,
hvad der veelges, og hvad der ikke
vaelges. Dette kan medfgre, at ube-
hag, eengstelighed og usikkerhed i
stigende grad ramme de professio-
nelle. (p. 14). Denne formulering er
seerdeles rammende. | den profes-
sionelle paedagogiske gerning skal
alle handlinger og valg legitimeres
overfor alle interessenter; de poli-
tiske, de forvaltningsmeessige, sko-
leledelsen, foraeldre og ikke mindst
barnene og de unge.

Forskningsmeessigt er denne
kerne — ubehaget — saerdeles inte-
ressant. Antologien giver desveerre
ikke noget billede af, hvor udbredt
feenomenet er (er feltets praktikere
enige om problemet). | stedet prae-
senterer antologien leeseren for en
raekke cases (folkeskolen, gymnasie-
skolen, skoleledelse), hvor det bliver
tydeligt, at ubehaget eksisterer.

Dion Risselbaek Hansen beskriver
kritisk, hvordan “(...) terapeutisk
inspirerede styringsteknologier er
blevet en naturlig del af arbejds-
maessige og uddannelsesmaessige
praksisser.” (p. 47) Denne psyko-
logisering betragter Hansen som
et modsvar til det egede fokus pa
eksamen og det tilsvarende svaek-
kede fokus pa dannelse. Hansen
noterer: “| skrivende stund synes
der som naevnt at herske en form
for greenselgshed i gymnasiesko-
len i forhold til, hvor meget man i
terapeutisk forstand skal — og kan
tillade sig at — intervenere i elevens/
kursistens private anliggender. Det
beror pa samtidens ikke-uenighed
om, at uddannelse — ud over at vee-
re et offentligt samfundsgkonomisk
gode — ogsa antages at vaere et per-
sonligt god. Af den grund kan det

veere sveert for kursisten/eleven at
protestere og give sin afsmag over
for maden, der bedrives uddannelse
pa, til kende. Derfor kan en kursist-/
elevprotest over for et givent ud-
dannelsestilbud og —pabud hurtigt
tages som et tegn pa en uhensigts-
maessig forholdsmade og pa en risi-
koidentitet, der ma og skal arbejdes
med.” (p. 55f) Hansens etiske poin-
te er, at det maske ikke altid er godt
at fastholde elever pa en uddan-
nelse med et terapeutisk greb, for
det er ikke den enkelte, der har et
problem. Der er selve uddannelsens
konstruktion. | stedet er det skolen,
der sa at sige er patienten.

Denne analyse eller snarere diag-
nose ekkoer ogsa i Ane Qvortrup og
Thomas R. S. Albrechtsens artikel
Peedagogisk ansvar og risikoen ved
inkluderende undervisning, Mette
Alma Kjeersholm Boie og Merete
Wibergs bidrag Preestation — ngglen
til det gode liv?, Anita Holm Riis’
Tolerance og feellesskab — udelukker
de to ting hinanden? Samt Jakob
Ditlev Bgjes tekst Peedagoguddan-
nelsen i et vadested — mellem nor-
mer for omsorg og opfordring til
faglighed.

Savidt diagnosen, men hvad
med behandlingen? Her foreslar
Hansen og Qvortrup en etisk kva-
lificering eller en egentlig etisk
didaktik. Denne indebeerer, at de
professionelle ma blive i stand til,
"(...) at foretage en diagnostisk
beskrivelse af tingenes tilstand. De
ma lgbende udvide deres vokabu-
lar, sa de bliver i stand til at gen- og
nybeskrive deres rolle, deres praksis
og deres opdrag. Derudover ma de
blive i stand til at tage bestik af den
generelle kontekst, som seetter den
overordnede ramme for deres virke
i den konkrete kontekst.” (p. 173f)
Ud over denne evne til at kunne
stille en etisk diagnose, ma de pro-
fessionelle kunne handtere konflik-
ter og “holde sig pa benene” — som
Hansen og Qvortrup formulerer det
— samtidig med, at de skal kunne
udgve afsmag og sige fra.

Det kunne umiddelbart lyde som
et overkommeligt projekt: 1) at
kunne gennemskue hvad der er pa
spil, 2) at kunne holde sig pa be-
nene, og 3) at kunne sige fra. Men
som aktuelle sager i den danske
paedagogiske verden har vist, sa er
det maske ikke sa lige til, fordi den
etiske position udfordres massivt,

bade indefra og udefra. Den danske
paedagogikforsker Thomas Astrup
Rgmer har igennem de seneste ar
meget kontant og vedholdende
sggt at dokumentere dette.

Antologien er samlet set yderst
interessant, fordi den i bund og
grund handler om projektet at
generobre sin professionelle et-
hos. Antologien giver ogsa hints
til, hvordan det er stressende for
professionelle pa det paedagogiske
felt og i alle dele af uddannelses-
sektoren at skulle praktisere pa et
etisk gyngende grundlag, og stadig
gere det.

Det fremgar af enkelte af antolo-
giens bidrag, at problemet allerede
tematiseres i paeedagog- og leererud-
dannelserne. Det er givet, at materi-
alet allerede er en del af workshops
og projekter i de relevante ud-
dannelsesinstitutioner. Sa den vej
rundt, er den etiske efterspgrgsel
sikkert allerede i cirkulation. Men
der ligger en stor udfordring i at fa
en anden type af publikum i tale,
nemlig de forvaltninger og styrelser,
der leverer rammebetingelserne for
det professionelle paedagogiske ar-
bejde. Maske antologiens titel Den
Etiske Eftersporgsel indikerer dette
forhold. Det kan godt veere, at vi
er ngdt til — af gkonomiske arsa-
ger — at leve med dele af ubehaget,
men der er en reel efterspgrgsel
pa noget andet. Noget andet, der
ogsa kan males gkonomisk: Faerre
sygemeldinger, feerre udmeldinger,
mindre frafald, mindre ressourcefor-
brug!
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Emnet er etisk forsvarlig praksis
i peedagogers arbejde, og dette
behandles via en skelnen mellem
paedagog-etiske og peedagog-
faglige spgrgsmal. Hvad ber eller
skal man som paedagog gere i kon-
krete situationer, og hvad bgr man
ikke gere? For at behandle emnet
analytisk og overskueligt er bogen
inddelt i tre dele, hvor farste del
beerer overskriften ‘Vaerdier i paeda-
gogers arbejde’ (kapitel 1-8), anden
del overskriften ‘Etik i paedagogers
arbejde’ (kapitel 9-14) og tredje del
‘Den professionelle paeedagogs dag-
lige praksis’ (kapitel 15-16). Den
er skrevet til malgrupperne peeda-
gogstuderende og paedagoger i
efter- og videreuddannelse samt til
feerdiguddannede paedagoger in-
den for almen- og specialomradet.

Efterhanden som leesningen
skrider frem gges antallet af side-
talshenvisninger i brgdteksten, som
henviser til emner, der er blevet
behandlet tidligere i bogen. Disse
henvisninger er anvendelige til en
hurtig pamindende repetition af
stoffet. Tillige kan henvisningerne
anvendes til at strukturere behand-
lingen af dette abstrakte emne, i
tilfeelde af forberedelse til eventuelle
eksaminationer.

| bogens anden del gennemgas
moralens dimensioner samt pligt-,
nytte-, dyds- og omsorgsetik. Til
illustration af forskellige dilem-
maer inden for dimensionerne og
etikkerne fremfgres eksempler, fx
gksemandens nabo, den barm-
hjertige samaritaner, togulykken
og hospitalssygeplejersken. Eksem-
plerne er velegnede til at proble-

matisere dilemmaer i paeedagogers
arbejde, men ogsa i forbindelse
med udfordringer oplevet i uddan-
nelsespraktikker og til etablering af
faglig refleksion i forhold disse ud-
fordringer. Anden del afsluttes med
et ultrakort kapitel, hvori der gares
status over de gennemgaede etiske
teorier og fremferes konklusioner,
som er vitale for ‘Den integrerede
paedagog-etiske beslutningsmodel’
(DIP). Modellen er omdrejnings-
punktet for bogens sidste del.

Den sidste del bestar af to ka-
pitler som er relevante for den
paedagogstuderende i praktik, prak-
tikvejlederen eller den praktikopga-
veskrivende studerende. Relevansen
skyldes praesentationen af DIP ud-
viklet til at kvalificere refleksionsar-
bejdet med at treeffe beslutninger
i paedagogers daglige praksis, sa
disse bliver fagligt og fagetisk for-
svarlige. Brugen af DIP eksemplifi-
ceres gennem 13 praksisnaere cases.
| flere af casene seettes indholdet i
relation til de relevante dele af hen-
holdsvis Barne- og Ungdomspaeda-
gogernes (BUPL) etiske grundlag og
Socialpeedagogernes Landsforbunds
(SL) etiske veerdigrundlag for social-
paedagoger.

Bogen kan laeses som en af-
rundet manual til forstaelse af og
for etik og veerdier i paedagogers
arbejde. Manualer kan i sammen-
haenge med menneskets udvikling
og trivsel opfattes som en forenk-
ling med tab af det saeregne ved
det enkelte menneske som resulta-
tet. Dette er tveertom tilfeeldet med
denne bog. Manualaspektet opstar
i arbejdet med DIP. Det afrundede
aspekt finder laeseren i forklaringer
og diskussioner, samt i eksempler
pa centrale etiske, veerdimeessige
og moralske begreber, som er in-
deholdt i bogens forste og anden
del. Deri preesenterer forfatteren
leeseren for eksempler til illustration
af fx dilemmaer i praksis, som bliver
gennemgaet i forhold til relevante
begreber. Processen tilfarer leeseren
positioner, hvorfra det bliver muligt
at problematisere forskellige mulige
valg af eller fraveer af handling, hvil-
ket udger en styrke i refleksions- og
diskussionsgjemed. De 13 cases i
sidste kapitel fungerer som en bro-
bygning mellem teori og praksis. |
en undervisningssituation kan un-
derviseren veelge at anvende disse
cases som udgangspunkt, men de

studerende kan ogsa arbejde med
egne erfaringer fra praktikker, hvor-
med casenes tematikker og dilem-
maer kan levendeggres yderligere.
Ad denne vej kan de studerende
tilegne sig DIP. Modellen og tileg-
nelsen af den, stiller dog, i kraft af
emnets til tider abstrakte karakter,
visse krav til en undervisers forbe-
redelse. Ggres denne grundigt er
bogen aldeles anvendelig for mal-
grupperne.

Bogen blev laest i papirudgave.
| undervisningssammenhaeng vil i-
bogsudgaven vaere at foretraekke pa
grund af funktionerne til opleesning,
sggning og noteskrivning.

En vellykket bog som er selvskre-
vet til at fungere som pensum pa
professionshgjskoler, hvor paedago-
ger uddannes. Tillige god til debat
monofagligt inden for uddannede
paedagogers professionsfelt, eksem-
pelvis i sammenhaeng med BUPL's
etiske grundlag og SL's etiske veer-
digrundlag. Endelig kan bogen
fungere som et veerdifuldt bidrag
i eventuelle sammenlignende ana-
lyser og diskussioner af forskellige
professioners etiske grundlag og
retningslinjer, for bade direkte tveer-
fagligt samarbejdende professioner
og indirekte tveerfagligt samarbej-
dende professioner.

Med bogen i handen ligger ve-
jene til etablering og videreudvik-
ling af den paedagogiske profession,
professionsidentitet og professiona-
lisme abne.

Henrik Christensen og Karsten Bo
Larsen: Den danske grundskole —
okonomisk set
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156 sider, 225 kr.

Anmeldt af Heidi
Lykke Nissen,

lektor ved Pzeda-
goguddannelsen
Kgbenhavn, UCC

DEN DANSKE
GRUNDSKOLE

— okonomisk set



Det har netop veeret ferie. Jeg tager
mange billeder og er nok noget af
en kamerangrd. Veesentligt er det
at holde styr pa hvilke filtre man
har sat pa sit kamera for at veere sik-
ker pa at man far taget de billeder
man gerne vil. Man kan skubbe og
manipulere en smule med virkelig-
heden. Det kan bidrage til nogle
rigtige fine og til tider uventede bil-
leder. Sddan fungerer det ogsa med
teori. Som enkulturaliseret i den
danske skoletradition, var det derfor
lidt med vilje og nok skepsis at jeg
gnskede at anmelde “Den danske
grundskole — gkonomisk set”.
@konomisk granskning i skole-
forskningen er bade ny og begraen-
set (s.10). Og ikke overraskende
ender forfatterne med at konklu-
dere at mere forskning med afseet
i skonomisk teori om folkeskolen
vil veere produktiv — og ogsa ber
inddrages, nar politikere skaber
skolepolitik. P4 denne made med-
producerer forfatterne paradigmet
om den ny positivisme der skylder
ind over landet; kan det males og
vejes dokumenteres og manualise-
res det. Det er den ‘gode’ viden i
vort arti. Ergo hvordan vi kan vide
noget, omskaber hvad det er vaerd
at vide noget om. Den gkonomiske
teoris succes til at isolere enkelt dele
og male ‘effekt’ ud fra opstillede
hypoteser, der for mig synes langt
fra makrel- og leverpostejsmaden i
klasseveerelset, kan i dette kritiske
lys naesten betegnes genremaes-
sigt som faktion. Et andet aspekt
som laesning af bogen leder mig i
retning af, er, at ‘filtret’ fanger. Ja
det er jo ikke odigst at det er sddan.
Men den kritiske sans i leeseren
ma veekkes og gares interesseret i
filtret. Som allerede afsloret sa nar
man lader skolen komme til syne
i skonomiske gloser og teorier, sa
farver filtret bade hvordan der kan
tales om emnet og herigennem
hvilket indhold der geres vigtig.
For alt kan jo ikke kvantificeres og
kommes i en tabel? Den peaedago-
giske diskurs har i mange ar veeret
under pres og f.eks. kan naesten
ingen leengere huske at begreber
som evaluering og dokumentation
engang var kerne paedagogiske
veerdier og aktiviteter — for de blev
politiseret i en new public manege-
ment. Pa samme made overrasker
det ikke at bogen tager Danmarks
Leererforeningen i ed og agiterer

for at mere reel konkurrence for
folkeskolen ville optimere produk-
tionsforholdene ved at gere skolen
selvejet (DLF’s politiske holdning
tilkendegives ved forhandlinger i
2013, siden har DLF veeret beskaef-
tiget med lov 406 og 409). Men
@get konkurrence er en ikke helt
overveeldende konklusion i en bog
om gkonomisk teori. Hvilken viden
om folkeskolen gnsker vi egentligt?
Hvad er gnskveerdigt og hvordan
kan forskellige filtre f.eks. gkono-
miske, filosofiske, antropologiske
og paedagogiske (og mange flere)
tilbyde hvert deres aspekt pa sand-
heder for folkeskolen. Bogen lukker
sig pa den made -for mig at se- ved
at tilbyde entydighed - for der
leegges ikke op til at spargsmalene
kunne bade veere stillet anderledes
og have givet flere slags svar.

Nar det sa er sagt, har jeg som
turist i et andet landskab forsggt
at bega mig pa det nye lands pree-
misser. Bogen bade overrasker og
beriger. F.eks. er det interessant, at
der nu igen nationalt er gkonomisk
beleeg for at stordriftsfordele ikke
indfinder sig (s.83). Og forfatterne
ansker, at skolepolitikken og po-
litikere var mere tydelige pa hvad
man egentlig gnsker at opna via
forskelige reformtiltag. Ved ikke at
definere tydelige effektmal bliver
det umuligt i en gkonomisk teori
at afgere om indsatsen har baret
frugt. F.eks. pa Inklusionspolitikken
sporer forfatterne at infrastrukturen
i skolen har eendret sig markant jf.
den politiske debat. Dog nar man
f.eks. ser pa klassekammerateffekten
som bl.a. tildeles at veere medvir-
kende til den sakaldte og attraveer-
dige inklusion, sé kan det udfordres
via en effektmaling (s.125). For at fa
noget ud af den sakaldte klassekam-
merateffekt skal du som elev vaere
pa og over karaktergennemsnittet.
Er du under karaktergennemsnittet
er klassekammerateffekten nega-
tiv og udeblivende. Her kan den
skonomiske teori spille frugtbart
sammen med f.eks. paeedagogisk
teori om inklusion. | sin ph.d. 2015
forklarer Marie-Christina Secher
Schmidt “Inklusionsbestraebelser
i matematikundervisningen: En
empirisk undersggelse af matema-
tikleereres klasseledelse og elevers
deltagelsesstrategier i folkeskolen”
at der didaktisk ma ske en mobili-
sering indenfor klassekammeratef-

fekten ved at stgtte eleverne i de
faglige samtaler. Da elever uden de
forngdne faglige kundskaber kom-
mer til at imitere faget falskt. Dette
hjeelper ingenlunde inklusionsbe-
straebelserne. Dette sammenholdt
med den gkonomiske teori henle-
des vi gunstigt pa at det er bade en
didaktisk indsats og ligesa meget
en forstaelse af klasse- og holdsam-
mensaetninger som leerere ma tage
klasseledelsen for.

Som turist med filtre i mit ka-
mera, forsggte jeg altsa at betragte
et meget kendt og elsket land fra
et ukendt perspektiv. Det er altid
givende - og lidt sveert. Lad os sa
herefter finde steder hvor de for-
skellige forskere mgdes og sa seetter
erkendelserne i samspil.
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TEMA: INSTITUTION OG FAMILIE
—INTENSIVERET SAMARBEJDE OG FORSKYDNINGER AF ANSVAR

Globalt og nationalt er der i disse ar politisk og paeedagogisk fokus pa styrkelse af samarbejdet mellem paeda-
gogiske institutioner og familier gennem forskellige former for inddragelse af foraeldre og/eller pargrende.
Med dette temanummer gnsker vi at kaste et kritisk blik pa det intensiverede samarbejde ved pa forskellige
mader at belyse, hvilken betydning, samarbejdet far for de involverede.

Redaktionel indledning
Foreeldre som ambassadgrer?

Nar far lige skal sperge de voksne.
Paradoksale positioneringer i forbindelse med intensiveret familieinddragelse under udslusning fra feengsel

Det digitaliserede skole-hjem samarbejde i et foraeldreperspektiv
— om foraeldres forskellige involveringsstrategier pa Foraeldreintra

"Jeg troede bare ikke lige, det la ved mig..."”
Inddragelse af forzeldre i det tveerfaglige samarbejde om inklusion

Bekymringssamtalen. Da skolen blev facilitator af foraeldresamarbejde om elevens selvinklusion
Mellem malskemaer, opbakning og tvivl — foreeldres arbejde i og med familieklassen

Det intensiverede samarbejde mellem institution og hjem
under den tredje institutionalisering af barndommen

OVRIGE ARTIKLER

FRA OECD LANDEREVIEW (2004) TIL FOLKESKOLEREFORM (2014)

En undersagelse af OECD’s indflydelse pa dansk uddannelsespolitik

Artiklen undersgger en mulig pavirkning ved at sammenligne OECD's konkrete anbefalinger i en OECD-rap-
port om grundskolen i Danmark fra 2004 med en raekke danske policydokumenter i form af lovtekster og
lovforslag herunder folkeskolereformen fra 2014. Og i hvilket omfang en pavirkning kan veere sket.

"HUMANIORA ER ET UDTRYK FOR OVERSKUD”

- analyse af debatten om humanistiske universitetsuddannelsers samfundsvcerdi

Artiklen analyserer tre forskellige forsvar for humanistiske universitetsuddannelser og deres samfundsmaessige
dannelsesveerdi og viser her igennem, hvordan mindst tre forskellige dannelsesforestillinger preegede dimen-
sioneringsdebatten.
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