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TEMA: PEDAGOGISK FANTASI

Paedagogisk fantasi kan betragtes som evnen og viljen til at
forestille sig at ggre tingene anderledes, at teenke uden om
seedvanlige og dominerende psedagogiske praksisformer; en
neegtelse af det aktuelle som uundgaelig ngdvendighed og
skeebne, og en protest mod resignerende underkastelse, som
heevder at der ‘ikke er noget at gare’. | den forstand handler
paedagogisk fantasi om at forestille sig det ussedvanlige og
kaste sig ud i alternativer til det bestaende.
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TEMA

PADAGOGISK FANTASI

sedagogisk fantasi kan betrag -
P tes som evnen og viljen til at
forestille sig at gare tingene
anderledes, at teenke uden om seed -
vanlige og dominerende paedagogiske
praksisformer; en neegtelse af det ak -
tuelle som uundgéelig nadvendighed
og skeebne, og en protest mod resig -
nerende underkastelse, som heaevder
at der ‘ikke er noget at ggre’. | den
forstand handler psedagogisk fantasi
om at forestille sig det useedvanlige og
kaste sig ud i alternativer til det bestd -
ende.

Som kilde til refleksion over faeno -
menet psedagogisk fantasi kan man
sgge inspiration i den amerikanske
sociolog C. Wright Mills’ bog Den so
ciologiske fantasifra 1959. For Mills var
sociologisk fantasi evnen til at forsta
“den starre historiske scene i lyset af,
hvad den betyder for forskellige in -
dividers indre liv og ydre livsforlgb”;
det var evnen til perspektivskifte mel -
lem det mest upersonlige og det mest
intime, til at se forbindelsen mellem
disse to planer, og behovet for at
“kende individets sociale og historiske
betydning i det samfund og den pe -
riode, hvor vedkommendes kvalitet og

eksistens kommer til udfoldelse” (s. 19).

Paedagogisk fantasi er her erkendelsen
af en analytisk forbindelse mellem den
paedagogiske praksis, den individuelle
biografi og den samfundsmaessige
historie, dvs. en forstéelse af hvordan
paedagogisk praksis er samfundsmaes -
sigt indlejret og hvordan samfundet
er indlejret i paedagogiske forhold, for
hermed at kunne teenke og gare noget
andet.

| en historisk optik kan psedago -
gisk fantasi betragtes som en slags
‘kraft’, der har tilfart det paedagogiske
en form for legitimitet og bidraget til,
at paedagogisk teenkning har kunnet
spille en rolle som samfunds-reforma -
tor. Peedagogisk fantasi har saledes
fungeret som visioner, der har veeret
med til at forme, ikke blot konkrete
paedagogiske praksisser, men ogsa
ideer om barnet og om samfundet, der
har haft videre udbredelse. Eksempel -
vis har ‘lilleskole-paedagogik’ fungeret
som en ‘fantastisk’ made at involvere
og aktivere elever pa, og har funge -
ret som inspirator for 1960’ernes og
1970’ernes skoleteenkning, hvor elev -
centreret undervisning og kreative og
involverende metoder i det hele taget
skulle skabe lyst- og meningsfyldte
paedagogiske processer i skolen. Som
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barn af reformpaedagogiske beveegelser
i samfundet er ‘den paedagogiske fan -
tasi’ sdledes ogsa knyttet til bestreebel -
ser pa at forme samfundsborgeren pa
nye méader. Heri ligger ogsa utopien

om det paedagogiskes ‘fantastiske’ po -
tentiale som samfundsreformator. Be -
tragtet séledes er ‘paedagogisk fantasi’
at forstd som en del af ‘det modernes’
projekt: Via bedre metoder, der knyt -
ter sig op pa barnets skabende kraft,
humanitet og livsverdens-perspektiver,
kan samfundet forbedres. Set pa denne
made bliver peedagogisk fantasi et
vindue, hvorigennem det er muligt at
betragte brydninger og beseettelser af
det paedagogiske over tid.

Hermed bliver det tydeligt, at pee -
dagogisk fantasi er forbundet med
bestraebelser, der tager sigte pa at
omforme bade individer og samfund
gennem nye paedagogiske former
og institutioner. Peedagogisk fantasi
har derfor ogsa et kritisk zerinde, der
gennem evnen til at forestille sig det
anderledes seetter spgrgsmalstegn ved
og udfordrer det bestdende, hvad en -
ten dette er kategoriale eller sociale
dominansformer og hierarkier. Man
kan sige, at mens dekonstruktionen
kritiserer gennem &benbaringen af det
umiddelbart naturlige — det ‘seedvanli -
ges’ — kontingens, kritiserer den pseda -
gogiske fantasi gennem forestillingen
om, eller praktiseringen af, det mulige
alternativ.

Dette temanummer af Dansk pseda -
gogisk Tidsskrift er sat sammen af fem
tekster, der belyser paedagogisk fantasi
dels via konkrete nedslag i aktuelle og
historiske bestraebelser pa at saette nye
retninger for paedagogisk virksomhed,
dels via analytiske refleksioner over
sadanne projekters karakter, tilblivel -
sesbetingelser og potentialer.

Temaet indledes med Sune Jon Han -
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sen og Josefine Wengs artikel Pzeda-
gogisk fantasi og markedet — om utopier
til salg og genkendelige revolutioner der
med udgangspunkt i peedagogiske
fantasier, der historisk har kendeteg -
net lilleskolerne, belyser relationen
mellem nye paedagogikformer og et
marked, der efterspgrger sddanne. Med
udgangspunkt i historisk materiale

fra lilleskolearkivetog fra en nystar -
tet skole, analyseres det, hvordan en
gruppe skoler, som i veerdigrundlag

har orienteret sig imod at repraesentere
et alternativ til en traditionel made at
drive skole p&, formes af det samfund,
de har til hensigt at forandre. Artiklen
bidrager saledes til en ‘affortryllelse’ af
lilleskolen, idet den peger pa hvordan
dens progressive psedagogik indop -
tages eller erobres af en kapitalistisk
and.

Med inspiration fra Walter Benja -
mins montagestil genbesgger Christian
Sandbjerg Hansen herefter historien
om de kollektive bgrne- og ungdoms -
miljger, som i slutningen af 1960erne
og starten af 1970erne opstod som
alternativer til anbringelse af barn og
unges i familiepleje og pa degninstitu -
tion. | montagen belyses “miljgernes”
paedagogiske fantasi om et afinstitu -
tionaliseret, afklientiseret arbejds- og
levefeellesskab, som ikke bare kunne
skabe et meningsfuldt liv for beboerne,
men ogsa bidrage til en omformning
af samfundet i stgrre malestok.

Montagen sammenstykker tekst -
klip, der falger vejen fra etableringen
af kollektiver som revolutionerende
‘fantasier’ i 1970erne, over 1980’ernes
brydningstid, hvor kollektivet blev til
en statsanerkendt anbringelsesform og
via 1990’erne frem til i dag, hvor mar -
kedsprincipper gar hand i hand med
idealiseringer af familieplejen, og hvor
sakaldt objektive kriterier skal sikre



kunderne muligheder for at treeffe
bedst mulige valg.

Den fglgende artikel Mod pa mere —
Akademiet for Uteemmet Kreativitet
(AFUK)er ogsa holdt i en utraditionel
genre, beretningen. Sgren Langager
har i flere perioder veeret forskningsak -
tiv i det musisk-kreative miljg AFUK,
hvor dagligdagen er preeget af en
reekke fantasifulde og spektakuleere
‘overraskelser’ ud fra erfaring om, at
mange af stedets sarbare og udsatte
unge mgder uforudsete forandringer
med modstand, angst, radvildhed
0g passivitet. Beretningen sgger at
indfange miljgets puls og hvorfor det
lykkes med at give mange af de unge
“mod pa& mere”. | beretningen indgar
overvejelser over, hvordan det er lyk -
kedes et paedagogisk miljg som AFUK
at holde den kreative energi og opfind -
somhed intakt i mere end tredive ar.

Lene Gutzon Muller er ogsa inde
omkring det musisk-kreative i artiklen
Kunsten at skabe rum for det aestetiske i
paedagogisk praksis men i bgrnehgjde
og med fokus pa det aestetiske som
kommunikativt rum. Et rum hvor
barn gennem aestetiske praksis tree -
der frem for hinanden som unikke
personer med forskellige handlinger,
perspektiver og udtryk. Gennem egne
forskningsprojekter illustreres med
eksempler bgrns aestetiske praksis,
men eerindet er i hgj grad teoretisk
ved at undersgge aestetik i et “hannah
arendtsk” perspektiv. Andre teoretiske
perspektiver inddrages, og det overord -
nede analytiske fokus er et kritisk blik
pa den fremherskende psedagogiske
aestetiktilgang, der farst og fremmest
forstar eestetik som en produktoriente -
ret arbejdsproces.

Hvor de fire foregaende tekster har
betragtet psedagogisk fantasi som et
kritisk alternativ til de bestdende op -

dragelses- og uddannelsesinstitutioner,
vender Kirsten Hyldgaard forholdet pa
hovedet i temaets afsluttende artikel
med titlen For en fantasilgs teenkning og
en mulig nihilistisk paedagogik. Med ud -
gangspunkt i Lacan og Heidegger ar -
gumenterer Hyldgaard for, at “fantasi
0gsa kan betragtes som en hindring

for at teenke nyt, ja, som en beskyttelse
mod at skulle teenke overhovedet”.
Hermed udggr artiklen et korrektiv til
ideen om, at fantasi, herunder pseda -
gogisk fantasi, ngdvendigvis skal dis -
kuteres med reference til begreber som
‘frihed’, ‘det ‘anderledes’, ‘det nye’, ‘det
alternative’ og ‘det kritiske’.

Samlet belyser temanummeret
paedagogisk fantasi som et konkret,
empirisk iagttageligt feenomen, der
netop i kraft af at repraesentere det
‘alternative’ synes at udgare en slags
social energi — eller magi — i pseda -
gogisk virksomhed. Flere af teksterne
viser, hvordan paedagogiske fanta -
sier har karakter af en idealisme,
der bevirker at paedagogiske aktarer
far noget (nyt) til at tage form. Men
ogsa, hvordan sadanne fantasier ef -
terstreebes af fremmede interesser og
kommer til at indgd i velfserdsstatslige
bestreebelser pa at modernisere pee -
dagogiske institutioner. Peedagogiske
fantasier traeder saledes her frem som
nogen, der er i fare for at blive ofre for
en instrumentalisering og indsnaevret
nytteteenkning — men ogsa som ‘over -
levere’, der fortsat udger et breendstof i
paedagogikken. Sadanne forstaelser af
paedagogiske fantasier forstyrres dog i
den afsluttende artikels analyse, hvis
konsekvens foreslas at veere en ‘nihili -
stisk peedagogik’. &

Marianne Brodersen, Christian Sandbjerg
Hansen og Sgren Langager
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Sune Jon Hansen & Josefine Weng

PADAGOGISK FANTASI

OG MARKEDET
— OM UTOPIER TIL SALG OG
GENKENDELIGE REVOLUTIONER

Med udgangspunkt i en udpegning af tre paedagogiske fantasier, som historisk har gjort og

ger sig geeldende pa lilleskoler, undersgger vi i denne artikel, hvordan disse fantasier star i
relation til et marked med en hvis efterspgrgsel pad samfundskritik og nye paedagogikformer.
En efterspargsel som ikke deles af alle og som rummer det paradoksale forhold, at fanta
sier om omveeltning og forandring skal kunne genkendes og anerkendes i den samtid og det
samfund, der gnskes et opger med. S& hvor paedagogisk alternativ kan man overhovedet
veere, nar man samtidig skal have ‘kunder i butikken'? Hvem bliver kunderne, og hvad er det

man seelger? Som et afsluttende perspektiv vil vi bringe den nye kapitalistiske &nd pa banen
og sparge om den ikke allerede har erobret de paedagogiske fantasier — om ikke projektba
seret undervisning, udgangspunktet i den enkelte elevs kompetencer, afseettet i et saerligt

demokratisk sindelag, og veegtningen af personlig, formativ evaluering og feedback frem for

karakterer alle er udtryk for en institutionel manifestation af en kapitalistisk and.

pa peedagogiske fantasier hos

den gruppe af frie grundskoler,
der betegner sig som lilleskoler 1. Vi
analyserer, hvordan disse skoler med
et relativt udbredt reformpaedagogisk
ophav bliver til i relation til og pa et
marked for mulige fantasier. Gennem
en raekke nedslag i lilleskolearkivet (pri-
meert 60erne, 70erne og 80erne) og
en analyse af en nystartet skole, ser
vi nzermere pa det marked, lillesko -
lerne har konstitueret og konstituerer
sig pa. Med de danske lilleskoler som
case analyserer vi, hvordan en gruppe
skoler, som i deres opkomst og veer -
digrundlag har orienteret sig imod at
repreesentere et alternativ til og opgar
med en traditionel made at drive skole
pa, tager udgangspunkt i, formes af

I denne artikel ser vi neermere
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og passer ind i det samfund, de har til
hensigt at forandre.

Artiklen er struktureret sddan, at vi
farst vil bruge Pierre Bourdieus begreb
om symbolsk marked til at objektivere
lilleskolernes position i skolefeltet. |
forleengelse heraf, og med dette blik,
vil vi praesentere tre psedagogiske
fantasier, som pa forskellig vis har
tegnet og tegner lilleskolerne. Ved at
knytte de paedagogiske fantasier an til
en forstaelse af utopi, som det bliver
til hos Henri Lefebvre (Lefebvre 1991,
2014), og disse utopiers forbindelse til
en ny kapitalistisk and (Boltanski &
Chiapello, 2005), vil vi afslutningsvist
pege pa, hvordan de paedagogiske
fantasier bade bliver til som kritik og
produkt af en kapitalistisk and — af et
marked.



LILLESKOLERNE OG MARKEDET
Helt gennemgéende tager vi teoretisk
afseet i, at lilleskolerne bliver til i rela -
tion til og har det omgivende samfund
som sit overordnede referencepunkt.

Pa et niveau bliver de til i relation til

en bestemt social situation, en konkret
tilstand af lokale forhold og pa etan -
det og mere abstrakt niveau, bliver de
til i relation til en bestemt type (foran -
derlige) love for, hvordan priserne pa,
veerdien af, skolens produktion dannes
(Bourdieu 1997:127). Alt er med andre
ord ikke lige godt for alle; alt er ikke

Lilleskolerne har helt gennemga -
ende positioneret sig i opposition til
den offentlige skole savel som andre
frie grundskoler, hvis idé- og veerdig -
rundlag ofte beskrives som hvilende pa
mere universelle forstaelser (Grundt -
vig/Kold, protestantisme, katolicisme,
mv.) eller p& et mere klassisk eliteert
skoleideal (de bedsteborgerlige privat -
skoler). Behovene og mulighederne for
opposition, for modskoleog paedagogisk
alternativ skole, var — og er — imidlertid
ikke de samme i Kgbenhavn og Nord -
sjeelland, hvor hovedparten af lillesko -
lerne er “kommet til” at ligge, som det
er i resten af landet, hvor lilleskolerne
I& og ligger noget mere spredt (se figur
1 og 2). Efterspgrgslen pa skoler med

Lilleskoler bliver til,
hvor der er et mar
ked for lilleskoler

et reformpaedago -
gisk snit er med
andre ord ikke
fordelt ens i det
sociale rum og
nar koncentratio -
nen af lilleskoler

lige muligt at teenke og gere i forhold
til skolen for alle. Peedagogiske fanta -
sier star helt afgerende i relation til et
marked og bestemte aktarer pA mar -
kedet — et marked

som ogsa bliver

til, formes og ero -

bres af bestemte

logikker. Lillesko-

ler bliver til, hvor

der er et marked

for lilleskoler; dvs.

steder hvor bestemte psedagogiske fan -
tasier og utopier genkendes, anerken -
des og understgttes — og indgar som

del af en symbolsk fordelingsstruktur

for foreeldrene.

Nogen — foreeldre, leerere og peeda -
goger — skal veere i stand til at vurdere,
veerdseette og saette pris pa en bestemt
udlaegning af “skole”; en udleegning
der for at veere konkurrencedygtig ma
adskille sig fra og veere alternativ til
eksisterende skoler, samtidig med at
denne udlaegning ikke ma veere for
fremmedartet. Lilleskolerne hviler pa
det paradoks, at de pa den ene side
bliver til som et gnske om noget andet,
men pa den anden side, og pd samme
tid, er de afheengige af, at der en efter -
sporgsel pa dette “andet”. Ingen barn,
ingen skole.

er starst i Kgben-
havn og Nordsjeelland har det at gare
med, at her var og er koncentrationen
og fordelingen af kapitaler, der kan
omseettes til “lilleskole” ogsa starst. Sa -
ledes var initiativtagerne til de enkelte
lilleskoler helt overvejende leerere,
paedagoger, psykologer, kunstnere og
foraeldre med eksaminer og et tydeligt
samfundsengagement — overvejende til
venstre for midten — med en overbevis -
ning om, at man via skolen og gode
paedagogiske redskaber kan forandre
ikke blot det enkelte barn pa skolen,
men ogsa forhold udenfor skolen. Der
findes ikke samlede opggrelser over
lilleskoleelevernes sociogkonomiske
baggrund, men sandsynligheden for
at stade pa et barn med foreeldre med
mellemlange/lange videregdende ud -
dannelser indenfor de humanistiske
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fag, der er kritiske overfor konkurren -
cestaten, er nok ganske stor 2,

Paedagogisk set refererer lillesko -
lerne til en raekke forskellige paedago -
giske principper og tilgange som med
forskellig veegtning fra skole til skole
befinder sig indenfor et kontinuum
mellem “humanistiske” og “politiske”
bestreebelser. Dog med det feelles afsaet
og perspektiv, at skolen generelt — sa -
vel som samfundet — kraever andre og
nye bud p3, hvad det vil sige at veere
menneske og vaere sammen som men -
nesker i et samfund.

| det falgende vil vi se naermere pa,
hvordan der kan skabes forbindelse
mellem tre psedagogiske fantasier der
har gjort og gar sig geeldende i (ny)
teenkninger af (lille)skoler, og et mar -
ked, som bliver synligt gennem nogle
tendenser, der til forskellige tider og
med forskellige udtryk har domineret
udenfor og dermed stillet krav ind i
(lile)skolen.

FANTASI #1: LILLESKOLEN

SOM SAMFUNDSKRITIK

Den farste af de skoler, der gar un -
der feellesbetegnelsen lilleskoler, blev
grundlagt i 1949 og fik navnet “Den
lille Skole”. Det, man gnskede sig, var
en skole, der i hgjere grad hvilede pa
moderne paedagogiske tanker, havde
gje for barnet og barndommen og ikke
var for stor. Den Lille Skole skulle altsa
have mindre bgrnetal og feerre klasser
end almindeligt pa det tidspunkt, med
mulighed for at hjeelpe hvert enkelt
barn til personlig udfoldelse, selvsteen -
dighed og dygtighed — og ikke blot i de
almindelige skolefag, men ogsa i ska -
bende fag som musik, tegning, slgjd,
modellering. De smas produktivitet og
nysgerrighed, som foreeldrene kendte
fra bgrnehaven, skulle bevares op i
skolealderen (Himmelstrup 1972).
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Ballerup Ny Skole er en dynamisk
skole. Et sted der skal veere mere end
en traditionel skole. Skolens fundament
hviler pa et socialistisk livssyn, hvor
mennesket og dets udvikling i samspil
med andre er en af grundpillerne (...)
Vi forsgger ikke pa skolen at efterligne
de paedagogiske arbejdsformer der
anvendes i socialistiske lande. Vi tager
vort udgangspunkt i mennesket, barnet
i dagens Danmark. Men i vores pae
dagogiske teori er vi meget inspireret
af Paulo Freire’s tanker om friggrende
(bevidstggrende) psedagogik (...) som
bygger pa troen pa, at mennesket vil
gribe til friggrende handling, hvis det
nar til bevidsthed om undertrykkelse,
og hvis det formar at organisere sig
kollektivt. (Lilleskolernes Sammenslut
ning 1982:23)

Skolen blev set som en helt central
institution i en kamp om barnet savel
som samfundet. Eller rettere: en kamp
for barnet, der led, blev undertrykt og
indoktrineret i andre skoleformer og
en kamp for samfundet, hvor frem -
medggrelse og kapitalisme herskede.

En lilleskole skulle ikke veere sam -
fundsbevarende men samfundsforan -
drende, og mange af de bestreebelser,
der 14 til grund for lilleskoler fra
slutningen af 60’erne og op gennem
70’erne, var politiske og spaendte over
forskellige samfundskritiske beveegelser
(fx gkologi og marxisme).

Karakteristisk for denne fantasi,
hvor skolen blev etableret som et
modsvar til og en kritik af noget geel -
dende, er, at man ville gare skolen til
et redskab for realisering af en ny og
bedre verden med frihed og falelser
og udvikling pa egne betingelser. Ikke
bare tale om demokrati, men gare
demokrati. Ikke bare tale om elevind -
flydelse, men reel elevindflydelse. lkke



bare tale om solidaritet, men konkret
oplevelse af solidaritet. Gennem den
paedagogiske praksis skulle skolen be -
keempe forskelsbehandling, undertryk -
kelse og den fremmedggrelse som det
kapitalistiske samfund og dets skole,
folkeskolen, producerede .

FANTASI #2 — BARNET

| CENTRUM

At bgrn kan selv, er et kernepunkt i

det feellesgods af forestillinger, peeda -
gogiske tilgange og praktikker, der er
lilleskolerne imellem. Med referencer,

i forskellig udstreekning og med for -
skellig bund i praksis, til A.S. Neill,
John Dewey, Celestin Freinet m.fl., tog
lilleskolerne afseet og del i den pee -
dagogiske reformbeveegelse, der bl.a.
havde rgdder i miljget omkring “New
Education Fellowship”, som pa deres
verdenskongres i 1921 i Calais havde
vedtaget en resolution, hvor der blandt
andet stod: “Opdrageren ma studere
og respektere barnets individualitet, og
sikre frineden for barnets andelige ev -
ner” og “Skolen ma give frie tajler for
barnets medfadte interesser” (Lillesko -
lernes Sammenslutning 1998) 3.

Nar lilleskolen skulle veere lille, var
det farst og fremmest for at give plads
til barnet; for at give plads til det pee -
dagogiske arbejde med bgrnene; de
naere relationer, tillid, et overskueligt
miljg, som dette arbejde stod pa og
havde godt af. Som kontrast til den

synet “byggede pa dyb mistillid til
barnets natur” (Lilleskolernes Sam -
menslutning 1982:11), tog lilleskolerne
afsaet i barndommens egenveerdi og
barnet som autonom person og brgd
dermed med opfattelsen af barnet
som det, der skulle teemmes. Men
barndommens egenveaerdi og barnets
autonomi skulle ikke forstas som en
idealisering af den enkelte. Sigtet —

og malet — med skolen var at kleede
barnet pa til et liv med ansvarlighed
overfor feellesskabet. Det var det, der
skulle skabe det nye samfund, og det
som placerede de paedagogiske bestree-
belser i kontinuummet mellem det
humanistisk paedagogiske og politisk
paedagogiske.

Karakteristisk for denne fantasi er
en steerk tro pa barndommen og bar -
nets natur som noget, der skal bevares.
Barnet skal ikke skynde sig at blive
voksent, men man skal derimod dyrke,
give plads til og leere af barnet. Barnet
blev set som det naturlige, rene, med
en medfadt lyst, som det var (lille)
skolens opgave at tilfredsstille. Skolens
opgave — og formal — blev sdledes at
skabe de bedste rammer for barnets
udfoldelse af dets iboende lyster. Img -
dekom skolen dette, imgdekom den
ogsa sit politiske formal: at forandre
samfundet. For som vi skal se i den
neeste fantasi, sa stod begreensninger
af barnet, af dets lyster, i vejen for det
forandringspotentiale som barnet og
lilleskolen rummede.

store skole, folkeskolen, hvor barne -
Gennem den paedagogiske praksis skulle skolen
bekeempe forskelsbehandling, undertrykkelse og
den fremmedggrelse som det kapitalistiske sam
fund og dets skole, folkeskolen, producerede
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FANTASI #3 — ANTI-AUTO -
RITAER PEDAGOGIK

Vi gnsker, at bgrnene leerer at teenke
og handle kritisk og bevidst over for
sig selv, kammeraterne, os voksne

og samfundet, ikke for kritikkens og
bevidsthedens skyld, men fordi evnen
hertil er nadvendig for at kunne aendre
pa sin egen og andres undertrykkende
adfeerd og i sidste ende ogsa pa under
trykkende forhold og ideologier (...) det
er veesentligt at peedagogikken ikke ad
skiller det intellektuelle, det skabende
og det praktiske arbejde fra hinanden,
men sammenkaeder disse forskellige
muligheder for at opleve, at udtrykke
sig, at handle ... (udpluk af malsaet-
ning for Den lille Skole, medio ‘70)

Et feellestreek ved lilleskolernes op -
komst er en formuleret tro pd, at man,
bgrn som voksne, kan og skal gare
noget andet; at man ma tage ansvaret
for at lave sin egen skole pa sig og det
blandt andet ved at afvise de autorite -
ter, der tegnede den eksisterende folke -
skole — bade udenfor og indenfor — og
IKKE erstatte dem med nye. Det paeda -
gogiske afseet i barnet og det politiske
afsaet i overvejende venstreorienterede
partier og beveegelser kaldte, pa for -
skellig vis og fra forskellige sider, pa
opggr med autoriteter.

Det betgd, at indflydelse pa beslut -
ninger omkring undervisningens og
skolens form og indhold samt en teet,
aben og ligevaerdig relation mellem
bgrn og voksne var uomgaengelig i og
for lilleskolen — og for * et samfund af
frie og selvregulerende personer, der virker
i et arbejdsdemokrati, som Neill for -
mulerede det. Men hvordan kan man
gennem ydre indvirkninger bringe
et menneske til ikke at lade sig be -
stemme af ydre indvirkninger?
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Svaret blev en anti-autoriteer pse -
dagogik, som pa lilleskolerne nogle
steder blev formuleret som en magtfri
og lystbetonet skole, hvor alle var lige
og barnets lyst var omdrejningspunkt,
og andre steder blev formuleret som
en skole, hvor leerere og peedagoger
havde en legitim plads som autorite -
ter, der skulle fglge bgrn, der kunne
selv, pa vej. Med bgrnenes fantasi,
evne til fabuleren og selvsteendige
skaben centralt placeret i lilleskolernes
bud pé& anti-autoriteer paedagogik, var
der seerligt gennem de praktisk/musi -
ske fag, kroppen og kunsten, fokus pa
at give mulighed for skabelse (og ikke
blot blind reproduktion) af en egen og
selvsteendig identitet samt nye udtryk
og udtryksformer, der kunne indga i
kampen for et andet og bedre sam -
fund.

PAEDAGOGISK FANTASI
KONSTRUERET SOM UTOPIER
Disse tre peedagogiske fantasier har i
et historisk perspektiv gjort og gar sig
fortsat geeldende pa lilleskolerne, og de
retter sig overordnet mod forandring/
fastholdelse af 1) skolens reekkevidde
og formal, 2) dens genstand samt 3)
dens paedagogik og metode. Feelles for
de tre skitserede fantasier er en forsta -
else af, at peedagogik kan medvirke til
at forandre (og derfor ogsa potentielt
opretholde) strukturer i samfundet.
Det vil sige, at den rgde trad, som
forbinder dem, er en antagelse om, at
det er ngdvendigt sdvel som muligt at
forandre skolen (som institution, bade
i teori og praksis) for at kunne forme
fremtidens borgere pa andre/nye ma -
der og derved forandre samfundet.

| et teoretisk perspektiv rummer de
paedagogiske fantasier séledes bade
en analyse af samtiden, en kritik af den
og et forslag til en ‘anden og bedre



verden’ — en analyse som bliver til

af nogle bestemte aktarer, placeret i
bestemte omrader af det sociale rum.
Disse tre faser kan identificeres i det
Grégory Busquet, med afsaet i Henri
Lefebvre, indkredser som en ‘utopisk
proces’, hvor kritikken anskues som
en skabende kraft, der giver anledning
til nye perspektiver pa det allerede
eksisterende og afsggninger af det (u)
mulige (Busquet 2012).

Lefebvres forstaelse af utopi inde -
holder et kritisk blik pa, hvordan idea
lerne for fremtiden bliver til og finder
sin begrundelse i nutiden (og fortiden).
Det betyder, at den enkelte skole — i
form og indhold — bgr ses som et re -
sultat af en produktionsproces, og at
ethvert produkt er et resultat  af noget
(Lefebvre 1991, 229). Det vil i denne

sammenhaeng sige, at nye skoler pro -
duceres med afseet i og indenfor ram -

merne af det, de tilsigtes at forandre,
altsa at de peaedagogiske fantasier i en
vis forstand er bundet af ‘det allerede
opnaede’.

| Lefebvres forstaelse relaterer kritik
af det nuveerende sig til spgrgsmalet
om bevarelse af den eksisterende or -
den eller social forandring, hvorfor
kritik ikke udelukkende kan besta af
viden om verden men i lige s hgj
grad af viden om, hvad der skal til
for at forandre verden (Lefebvre 2014,
6). Det nuveerende definerer dog ofte
kritikkens transformerende potentialer,
fordi kontrasten mellem det mulige
og det virkelige har historisk og social
karakter og indlejres i ethvert menne
ske — men pa forskellig vis og i relation
til deres position i det sociale rum. Det
betyder, at formuleringer af lilleskole-
utopier tager afseet i og defineres af,
hvad der er genkendeligt og dermed
betragtes som mulige brud med den
traditionelle skole.
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EN AKTUEL SKOLE SOM
PADAGOGISK UTOPI

Vi gnsker at uddanne bgrn til at tage
del i den grgnne omstilling, til aktivt

at veelge og prioritere den fremtid som
tager udgangspunkt i en gragn og beere
dygtig indstilling til ressourcemaessige,
politiske og sociale systemer. Vi gnsker

at uddanne bgarn til at kunne finde
naturlig ro, glsede og skaberkraft i en
omskiftelig tid. Derfor mener vi, at vo-

res bgrn skal veere: Visionzere og kritisk

teenkende, Demokratiske og medmen
neskelige, Risikovillige og handlekraf
tige, Abne for vidensdeling, Robuste og
Holistiske i deres verdenssyn. (Weng
2016)

Et eksempel af nyere dato pa, hvor -
dan en skoles paedagogiske praksis
tilsigtes at bidrage til forandring af
samfundet, er en skole, som blev eta -
bleret i 2010’erne. Som skoler fgr den,
og i trdd med de ovenfor skitserede
fantasier, blev den etableret for at re -
preesentere og praktisere skole pa en
‘anderledes og friere’ made. Det vil
sige, at denne skole — i teori og prak -
sis — tilsigtes at bygge pa et (mere?)
holistisk syn pa barnet og en (mere?)
demokratisk skoleform i den forstand,
at undervisningen (der beskrives som
et ‘partnerskabsparadigme’ mellem
barn og voksne) skal tage afsaet i og
baseres pa barnenes lyst, nysgerrighe -
der og interesser og altsd motiveres af
barnets natur, dets kompetente indre.
Etableringen af skolen er igangsat
af en gruppe foreeldre og blandt andet
funderet i en uenighed i nogle sam -
fundsmaessige og strukturelle forhold,
og det er hensigten, at den skal reprae -
sentere et brud med det eksisterende
ved at vaere en anderledes form for
skole, som er relativt lille, som har gje
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for barnet og barndommen, og som
bygger pa progressive paedagogikfor -
mer. For at understrege og underbygge
denne position som ‘paedagogisk (og
ideologisk) alternativ skole’, indrettes
skolen blandt andet fysisk anderledes
‘hjemligt’, undervisningen tilrette -
leegges i sanse- og erfaringsbaserede
projekter hellere end teoribaseret i

fag, ligesom der tales om bgrn, voksne
skoletid og pausefrem for om leerere,
elever, undervisning og frikvarter. Dog
eksisterer lzererrollen og den asym -
metriske relation til bgrnene stadig,
ligesom den styrede og frie tid er tyde -
ligt definerede, adskilte og knyttet til

pa forhand fastlagte tidspunkter hver
dag, hvilket kan relateres til det para -
doks, Lefebvre papeger, hvor utopier
skabes i de forme, de teenkes at bryde
ud af. Den nye og revolutionerende
skole er altsa ikke sa revolutionerende,
at den ikke er genkendelig.

PADAGOGISK FANTASI OG
MARKEDET — DET GENKENDE
LIGE OG DET ANERKENDELIGE
Det kan umiddelbart virke paradok -
salt, at skolerne, som pa lange streek
star for og pa et opger med kapita -
lismen, ogséa fungerer som forretnin -
ger — med kunder, der skal kunne se
en veerdi i varen og som konkurrenter
pa et marked, hvor der keempes om
at ramme det, der er efterspgrgsel pa.
Om forholdet mellem kapitalisme og
kritik skriver sociologerne Luc Bol -
tanski og Eve Chiapello: “To maintain
its powers of attraction, capitalism has
to draw upon resources external to it,
beliefs which, at a given moment in
time, possess considerable powers of
persuasion, striking ideologies, even
when they are hostile to it, inscribed
in the cultural context in which it is
developing (...) Frequently, the same
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paradigms find themselves engaged

in condemnation and justification

of what is condemned.” (Boltanski &
Chiapello 2005, 20) Med afseet i denne
forstaelse anvendes ‘kapitalismens nye
and' til at betegne en kombination af
kapitalismens udvikling og kritikker

af den i en og samme dynamik, og
defineres som ‘den ideologi, der retfeer -
digger et engagement i kapitalismen’
(ibid., 27). Ifglge de to sociologer er
kapitalismen og kritikken af den teet
forbundne, og de har identificeret,
hvordan samfundsmeessig kritik og
forandringsbestreebelse ofte neutralise -
res eller ender med at inkorporere det
selv samme, som der opponeres mod.
Faktisk mener Boltanski og Chiapello,

at kritikken af kapitalismen bgr for -
stds som en motor for forandring af

den, og de definerer overordnet kapi -
talismens nye and ved antiautoriteere
relationer mellem mennesker (chef og
medarbejder, laerer og elev, foraelder og
barn), at der arbejdes i ‘lgst strukture -
rede organisationer’, at ‘innovation,
kreativitet og mobilitet’ veerdseettes og
at ‘konstante forandringer’ er et gnske -
ligt grundvilkar (ibid., 97). Lyder det
bekendt?

De peaedagogisk alternative skoler —
som eksempelvis lilleskoler — deler tre,
pa tveers af tid og sted, grundleeggende
fantasier, som kommer til udtryk i og
former den retning skolen formes og
formuleres i. Samtidig tilpasses den til
enhver tid nye og ‘seerligt progressive/
revolutionerende’ skole det til enhver
tid omgivende og definerende marked
ved at farve sine visioner med ord, der
veekker genklang i den pageeldende
samtid. Hvor lilleskolerne i 1970’erne
solgte sig pa ord som ‘socialisme’,
‘kapitalisme’ og ‘Paulo Freire’, er den
nystartede skole farvet af ‘beeredyg -
tighed’, ‘robusthed’ og ‘(grgn) omstil -
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lingsparathed’, og en padagogisk
praksis der interessant nok stemmer
overens med flere nye skoler i det dan -
ske og internationale skolelandskab.
CERI (Centre for Educational Research
and Innovation) — en underafdeling

hos OECD - har i projektet ‘Innovative
Learning Environments’ (2008 -2015)
foretaget en kortlaegning og udforsk -
ning af sdkaldt seerligt innovative lae-
ringsmiljger rundt om i verden. Her er
det undersggt og analyseret, hvordan
unge mennesker leerer, samt hvilke be -
tingelser og forhold, der kan medvirke

til bedre leering.

Pa flertallet af de ‘innovative skoler’
undervises der projektbaseret der tages
udgangspunkt i den enkelte elevs kom
petencer, der er ofte tale et seerligt demo
kratisk sindelag, og ofte veegtes person-
lig, formativ evaluering og feedback frem
for karakterer pa skolerne (keepeek.
com, Case Study Sites). Ensartetheden
er pafaldende. Det er ikke sandsynligt,
at stifterne af skolerne verden over
har taget kursus i, hvad der er seerligt
innovativt og/ eller veesentligt at ind -
drage, men ma bygge pa, at konkrete
skoleformer pa globalt plan anses
for nyskabende— og disse skoleformer
fremheaeves bemeerkelsesveerdigt nok af
en verdensomspaendende gkonomisk
organisation, som ellers har anbefalet
en lang reekke af de skolemaessige til -
tag, skolerne opponerer mod.

Der er altsa noget der tyder p4, at
man her kan tale om en ny kapitali -
stisk erobring af paedagogik og peeda -
gogisk praksis, som netop kritiserer og
gnsker at begraense kapitalismen. De
paedagogiske fantasier og alternativer
kan i denne optik forstds som en legiti -
mering af det selv samme, som der gn -
skes et opgar med, hvor kapitalismens
nye and har belejret de veerdier, som i
udgangspunktet var repraesenteret af
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dens kritikere, saledes at produktionen
af de paedagogiske fantasier bliver til
en institutionel manifestation af de
samtidsmaessige veerdier i nye klseder.

AFSLUTTENDE BEMZAERKNINGER
De tre fantasier kan forstds som ar -
ketyper for tilsigtede brud med ‘den
traditionelle skole’, men uanset om
utopierne orienteres mod og formule -
res som kritik af den offentlige skole

og samfundet generelt, om de oriente -
rer sig mod at seette ‘barnet i centrum’,
eller om de tilsigtes at bryde med
geeldende opdragelsesnormer, sé bliver
det relevant at rette opmaerksomheden
mod, om der kun er et marked for lil -
leskoler, sa leenge der er noget galt
med samfundet og med skolen, med
(synet pa) forzeldrene og bgrnene, med
leererne og paedagogerne.

Hvis utopierne anskues som tids -
maessige forskydninger af bestraebelser
pa det samme ma man forholde sig
kritisk og nysgerrigt til spgrgsmal
som; hvor meget (mere) i centrum kan
barnet placeres? Hvor anti-autoriteert
kan man undervise? Og hvis kritik -
ken erobres af sin genstand, hvad er
(mod- og lille)skolerne sa til for? Idet
kritikken af kapitalismen fungerer som
motor for forandring af den, ma man
antage, at kritikken kan bidrage til
at forme retningen for udviklingen af
den. Det vil sige, at de paedagogiske
fantasiers kritiske bestraebelser kan fa
fodfeeste pa et marked for skoler, fordi
de pa samme tid peger ind i og ud af
det. Det ma saledes vaere en opgave
for lilleskolerne kontinuerligt at for -
holde sig kritisk til sig selv s&vel som
til den skole og det (kapitalistiske)
samfund, de er en del af og gnsker et
opgar med. &
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Figur 1 — Kort over

MEDLEMS-
SKOLERNE

2018 "

lilleskolerne anno 2018

Figur 2 — Oversigt over place-
ringen af landets 37 lilleskoler i
1983. 26 af skolerne eksisterer
fortsat — alle med flere elever og
mange af dem med overbygning.
(Lad 100 lilleskoler blomstre, Lille-
skolernes Sammenslutning, 1983).
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TEMA: PEDAGOGISK FANTASI

Paedagogisk fantasi kan betragtes som evnen og viljen til at forestille sig at ggre tingene ander-
ledes, at teenke uden om seedvanlige og dominerende psedagogiske praksisformer; en naegtelse
af det aktuelle som uundgéelig ngdvendighed og skaebne, og en protest mod resignerende
underkastelse, som haevder at der ‘ikke er noget at gare’. | den forstand handler psedagogisk
fantasi om at forestille sig det useedvanlige og kaste sig ud i alternativer til det bestdende.
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