Tid til uddanneise

-
- en uddannelsesetnografisk
svuenﬁeiestm},erel?des oplevelse a!%
‘geremalstravihed’

Vibeke Ron Noer, Anita Lyngso
og Camilla Kirketerp Nielsen

Denne artikel sztter fokus pi, hvordan studerende oplever og handterer
uddannelsesforleb, som i sivel uddannelse af dyrleger som sygeplejersker
preges af en markant travlhed. Artiklen baseres pa langvarige feltarbej-
der, der gennem observationer, interviews og videodagbeger har kortlagt
det studiemassige hverdagsliv og fastholdt de professionsstuderendes
egne beretninger og ivarksatte strategier. De empiriske analyser henter
inspiration fra de uddannelsesetnografiske forskningstraditioner, og det
gennemgiende begreb om geremalstravlhed henviser savel til omsorgsfilo-
sofiske udspring, som til uddannelses-og sundhedssociologiske rammeszat-
ninger. Artiklen peger i forlengelse heraf pa et nedvendigt opger med
travlhedens konsekvenser i det danske uddannelsessystem.

Emneord: Studiestrategier, travlhed, uddannelsesetnografi,

dyrlegeuddannelse, sygeplejerskeuddannelse

Tempoet i de videregiende uddannelser er hejt. Korte og intensive under-
visningsforleb, mange studerende pa holdene og stramme tidsmassige krav om
gennemforsel fra politisk hold er i dag uddannelsesmassige grundvilkar (UFM,
2019). Vilkir, som flere af de studerendes faglige organisationer papeger som
problematiske, og som har varet undersegt fx af Danmarks Evalueringsinstitut
(EVA) med fokus pa stress (EVA, 2019a) og trivsel (EVA, 2019b).

Uddannelsessystemets udvikling frem mod de nuvarende vilkir er ana-
lyseret og kritisk reflekteret (fx. Sarauw, 2011; Nielsen, 2010). Nielsen
(2010) viser, hvordan effektivitet kommer i uddannelsesmassigt fokus ved
indferelsen af Kvalifikationsneglen i 2003 og det tilherende perspektivskifte
fra undervisningsmal til leringsmal. Nielsen peger i forlengelse heraf
pi en forskydning fra refleksive, opsegende studerende hen imod
studerende, der stedse fokuserer mere entydigt pa at besti naste eksamen.
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Sarauw (2011) underseger perspektivskiftet pa policy-niveau og finder, at der
med Bolognaprocessens fokus pa felles-europziske kvalitetsmal i 2005-2007
sker en redefinering af uddannelsers formil og vardi. I studieordninger
vaegtlegges den refleksive og kritiske vurderende studerende ikke lzngere.
I stedet er arbejdsmarkedsorientering og en arbejdsmarkedets logik med
kompetenceprofiler i fokus. Det, som tillegges samfundsmassig verdi, er, at
den studerende kan gi direkte i job.

Med Fremdriftsreformeni2014 fremhzves detatkomme hurtigt gennem studiet
yderligere. Denne fokusering pid uddannelseshastighed sker ifelge Sarauw og
Madsen (2020) pa bekostning af den enkelte studerendes egen rytme for lering.
De studerende ekonomiserer med ressourcerne og fravelger blandt andet
studiejob og udlandsophold. De valger i stedet den sikre vej gennem studiet
og en eksamensorienteret tilgang (Madsen, 2015). Denne tilgang reprasenterer,
ifelge Madsen, en forskydning fra idealet om “den selvstzndige akademiker” til
studerende som “kalkulerende, autoritetstro studerende” (Madsen, 2015, s. 25).
Madsen etablerer en sammenhang mellem uddannelsesverdenens fokusering pa
milstyring og ‘de kalkulerende studerende’, men sir samtidig tvivl om, hvorvidt
disse studerende faktisk matcher arbejdsmarkedets behov i fremtiden.

En lignende forskydning fra det ’at lere sig’ til det ’at klare sig’ gennem
et universitetsstudie pdpeger Aaen i sit empiriske og filosofiske studie af
universitetsstuderendes studieliv (Aaen, 2019). Aaen peger pa en sammenhang
mellem den meningsleshed, som kommer til udtryk hos studerende og
universitetets syn pd de studerende. Et syn, der prages af en opfattelse af de
studerende som rationelle planleggere, der bevager sig af fornuftens veje lige
gennem uddannelse. Aaen viser tillige, hvordan de studerendes studieliv er
influeretaf megetandetendstudietogekonomiskerationaler. Enhovedpointehos
Aaen er, at der skal ske en "re-humanisering’ af uddannelserne, si de studerendes
faglige forelskelse’ ikke forsvinder i kampen med den neoliberalistiske forstaelse
(Andersen, 2019). Den faglige forelskelse skal medvirke til bide at fastholde de
studerende og give mening til studiet, nar det er hardt.

At faglig forelskelse er til stede, nir de studerende optages pi en videregiende
uddannelse, slir en nylig rapport fra EVA fast (EVA, 2021). I rapporten angiver
ni ud af ti studerende siledes den faglige interesse som bevaggrund for at
soge netop det studie, de er optaget pa. I samme rapport begrunder 62 % af
de studerende pa tvars af videregiende uddannelser endvidere deres studievalg
med muligheden for at gore en positiv forskel for andre.

Med ovenstiende beskrivelse af de aktuelle vilkir er denne artikels @rinde
at uddybe, hvordan henholdsvis sygepleje- og dyrlegestuderende oplever
de uddannelsesmassige vilkir, og hvordan de handterer hejt tempo og
goremalstravlhed i uddannelsesforlobet. Artiklen sztter siledes fokus pa de
studerendes perspektiv — for herigennem at kvalificere den empiriske analyse af
vilkar i professionsuddannelsesprocessen.
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De uddannelsesetnografiske studier — artiklens empiriske
grundlag

Den empiriske baggrund for artiklen er forfatternes langvarige og uathengige
feltarbejder foretaget i henholdsvis sygeplejerskeuddannelsen (Noer, 2016), den
netbaserede sygeplejerskeuddannelse (Lyngse, 2019) og dyrlegeuddannelsen
(Nielsen, 2018). Feltarbejderne blev gennemfert som folgeforskning til
uddannelsesprojekter i fuld skala med fokus pd alternativ vekselvirkning
mellem teori og praksis i sygeplejerskeuddannelsen (Noer, 2016), netbasering
af sygeplejerskeuddannelsen (Lyngse, 2019) og anvendelsen af computerspil-
baseret lering pa dyrlegeuddannelsen (Nielsen, 2018). Feltarbejdernes felles
metodiske inspiration refererer til antropologien og uddannelsesetnografien
(Hastrup, 2010; Hammersley og Atkinson, 2007; Atkinson, 2015; Marcus,
1995; Borgnakke 1996). Deltagende observation som gennemgiende metodisk
anker er undervejs suppleret af interviews, fotos, videoer, videodagbeger
og dokumentindsamling. Studerende og undervisere er fulgt gennem fulde
uddannelses- og kursusforleb i de respektive (og forskellige) kontekster:
klinisk praksis, auditorier, klassevaerelser og online undervisningssituationer.
Saledes dzkker feltarbejderne perioder pa henholdsvis 2 ir (Noer, 2016), 4 ir
(Lyngse, 2019) og 2,5 ar (Nielsen, 2018). De empiriske samlinger og analyser
af de respektive feltarbejder som forskning, der felger uddannelsesprojekterne,
fremstilles som forlebsanalyser i de respektive Ph.d.-afhandlinger og skal
ikke uddybes yderligere i denne artikel. I det folgende anlaegger vi saledes,
fremfor et forlebsanalytisk blik, snarere et komparativt analytisk blik pi de
tzlles problemstillinger, der vedrerer studerendes oplevelser og hindtering af
uddannelsesforleb praget af hejt tempo og geremalstravlhed.

Den komparative analysestrategi og de feelles
problemstillinger

Med udgangspunktet, at sammenligninger "are performative in the way they
connect what would otherwise remain unconnected, specify what would
otherwise remain unspecified, and emphasize what would otherwise remain
unrecognised” (NiewShner & Schefter, 2015, s. 11), har vi gennem en felles
gendbning af det empiriske materiale sogt at styrke den empiriske analyse, der
fokuserer pa uddannelsesvilkir og konsekvenserne heraf for uddannelsernes
studerende.

Med inspiration fra Fritzsche & Huf (2015) har vi gennemfert processen
med felles genlesninger og samtaler om ligheder og kontraster i henholdsvis
det empiriske materiale og de originale empiriske analyser. I denne proces
udnyttes potentialet i en kontinuerlig bevagelse og vekselvirkning mellem
henholdsvis ‘egne data og analyser’ og ‘de samlede fzlles data og analyser’. Valg
af empiriske nedslag og fokus for analysen afspejler de felles empiriske temaer
og problemstillinger og begrunder ’travlhed og tempo’ som dominerende i
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savel observaterernes feltnoter som i de studerendes egne beretninger. Markant
i de studerendes egne beretninger stir endvidere studieliv/studiechverdage
som hverdage, der kraver, at studerende handterer ’travlhed og tempo’ som
uddannelsesmassige grundvilkir. Artiklens analyser sztter derfor sarskilt
fokus pa de strategier, som de studerende iverksatter som med- og modspil til
tempopragede og accelererede uddannelsesforleb.

De teoretiske inspirationer

Teoretiske inspirationer og fokuseringer pa begreber om geremalstravlhed
er inspireret af Kari Martinsens skarpelse af de konsekvenser, travlheden har
i sundhedsvasenets rum (Martinsen, 2011, 2012, 2018). Artiklens fokus pa
konsekvenserne for de studerende og deres udvikling af strategier er desuden
inspireret af Karen Borgnakkes analyser af henholdsvis universitetsstuderendes
og gymnasieelevers strategier i projektorganiserede og innovative leringsmiljoer
(Borgnakke, 1996, 2008).

Tid, rum og ggremalstravihed

I den komparative empiriske analyse fremtreder travlhed og tempokrav, som
sterke markerer og som fenomener, der skal forvaltes og hiandteres af de
studerende i uddannelsesforlebet. I den Martinsen’ske optik szttes de empiriske
markerer i et teoretisk begrebsligt perspektiv som geremalstravlhed. Denne
goremalstravlhed karakteriseres som hektisk virketrang, og som noget, der gar
for sig i et opskruet hejt tempo, hvori man ikke er narverende, hverken overfor
sig selv eller i den situation der handles i. I den forstand skal travlheden betragtes
som en livsform styret af foretagsomhed (Martinsen, 2012, s. 23). Travlheden er
omsiggribende, setter sig pd tanker og bevidsthed, og kan ifelge Martinsen fore
til, at man glemmer at marke efter, hvordan travlheden overvalder kroppen.
Martinsen peger i den forbindelse pa en ‘sanseterke’, hvor man konstaterer uden
at erfare og “handler ud fra vaner, skemaer og procedurer uden faglige skon i
situationen” (2012, 5.23). I Martinsens udlegning hindrer travlheden narvaerets
opmarksomhed, og dét ger i sundhedsvasenets rum sygeplejersken blind for
situationens appel eller sagt med Martinsens egne ord: “foretagsomheden
vinder frem pa bekostning af modtageligheden” (2012, s. 44).
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Med “plejens tid” setter Martinsen begreb pa tid og rum til ’at Iytte og sanse’ og
introducerer denne som appel til en anden tidshusholdning:

Plejens tid er ikke mindst en tid, som har rum og giver rum til
at lytte til det, som sundhedsvesenets organisering og effektivitet
er med til at bringe til tavshed, eksempelvis frygten for svaghed
og afhengighed, det at vere syg og frygten for deden. Derfor
forudsetter plejens tid en anden tidshusholdning end den bektiske,
opdelte goremdlstravlbed, hvor plejen udtrykkes i tidsforbrug
(Martinsen, 2012, 5. 147).

Denne anden tidshusholdning representerer opgeret med geremalstravlhed og
orienteringen mod narver i det fysiske rum, og mod det, der er ‘rummeligt’.
Opgeret med goremalstravlheden er i Martinsens optik siledes at ville en
tid, der ikke er styret af hektisk virketrang. Samtidig opfordrer Martinsen til
en opmarksomhed rettet mod rum udfoldet som et fysisk rum, men ogsa i
betydningen ’alt, der er rummeligt’:

Med “rum’ menes der rum i og omkring os; rum, som vi lever i
og holdes oppe af med alt det, rummet er fyldt med — stemtheder,
toner, farver, lys og lugte. Rummet muliggor en anden travlbed
end den hektiske virketrang, nemlig den travibed der ledsager
den selvforglemmende optagethed af den anden. Rummet giver
tid til at skonne i. Det dbner for et fiktivt rum. Det er et rum
for forstdelse, hvor sansningen rekker ind. Det er et rum, hvor
sanseligheden kan udfolde sig, et rum for forundring og fantast,
et rum hvor viden kan blive sat i bevegelse. Det er et rum hvor
den hektiske travlbed ikke far lov at dominere (Martinsen, 2012,
5. 118).

I Martinsens udlegning kan vi saledes skelne mellem flere former for rum; ‘det
faktiske rum’ som konkrete steder, man kan vende tilbage til og opholde sig
i og “det fiktive rum’, som et rum hos den enkelte, bundet til personen som
et tankerum. Det serlige ved det fiktive rum er dets abenhed for sansningen,
stemtheden eller indtrykket, om man vil. Sidstnevnte er ikke bestandigt pa
samme mdde som det faktiske rum i den betydning, at det kan lukkes ved, at man
optages af sin hektiske virketrang. Sagt pa anden vis kan geremailstravlheden
vere si dominerende, at der lukkes ned for det fiktive rum, og pointen fra for
kan praciseres: modtageligheden forsvinder pa bekostning af foretagsomheden.
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I analysen udvides Martinsens begrebsliggerelser til uddannelsens rum, og
som det vil fremga af analysen, er det betydningsbzrende konstateringen af
goremalstravlheden bide som professions- og uddannelsesvilkar, samt kritikken
af dens dominans, de tilherende dilemmaer og konsekvenser for de studerende.

Med fokus pa de studeredes oplevelser af uddannelsesvilkirene, preges det
fzlles empiriske materiale af beretninger der understreger nedvendigheden af
at handtere travlheden reflekteret som grundvilkir. De studerendes handtering
af vilkirene er omdrejningspunktet for at sztte de studerendes studiestrategier
i centrum for analysen.

Studiestrategier

Borgnakkes etnografisk forankrede analyser fokuserer i udspringet pa
projektstuderendes strategier, der pointeres som strategier iverksat af de
studerende selv for at overkomme leringsmiljeets krav (Borgnakke 1996, 2008).
I si henseende er strategibegrebet egnet til en empirisk-analytisk fastholdelse
af studenterperspektivet og fokus pi de studerendes egne hindteringer af de
igangvarende (lere-)processer og uddannelsesforleb. Samtidig fungerer den
etnografiske forankring i studier i den leringsmassige praksis som en kritik af
de konventionelle indleringsbegreber og delinger i overflade og dybdestrategier,
som de fx er konceptualiseret af Ramsden (1999) og senere af Biggs & Tang
(2011). I forlengelse heraf fastholder vores analyser sivel den etnografiske
forankring som den empirisk analytiske fokusering pi de studerendes egne
strategiske handteringer og koblinger mellem skolastisk undervisning og
professionslering.

Feltarbejderne viste, hvordan de sygepleje- og dyrlegestuderende udviklede og
operationaliserede strategierne. Men de eftergiende analyser viste samtidig,
hvordan de studerendes strategier ikke begrenses til hindtering af specifikke
situationer i auditorier, klassevarelser, online undervisning eller klinisk praksis.
De studerendes strategier udvikledes i bredere forstand og orienteredes mod
at handtere ’livet som studerende’ — bide som individer og som en del af en
storre gruppe studerende. Pi denne baggrund praciseres strategibegrebernes
udspring og sammenfatninger (Borgnakke 2008), samt koblinger mellem
studerendes strategier og positioneringer (Christensen, 2013) til at omhandle
’studiestrategier’ (Noer 2016). I forlengelse heraf pointeres i denne artikel,
at de tilgrundliggende feltarbejder har fulgt udviklingen af de studerendes
studiestrategier over flere studier og i flere koblinger til forskellige temaer og
problemstillinger, der var strategisk vigtige for de studerende at hindtere. Det
drejer sig fx om hindtering af fravalg/tilvalg af tilbud og krav fra henholdsvis
skolastikken og klinikken (Noer, 2016), selvforvaltning i online-leringsforlabet
(Lyngse, 2019) og hindtering af uddannelsens indlejrede dobbelte orienteringer
som henholdsvis skoleorientering og professionsorientering (Nielsen, 2018).
I denne sammenhzng er det interessante imidlertid, at den komparative
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analyse pa tvers af uddannelserne og ovennavnte tematikker peger pa et felles
hovedproblem, nemlig at de studerendes strategier skal fungere som et praktisk
svar pa — og tilpasning til uddannelsernes heje tempo og den hektiske travlhed.

Eksemplificering af analysens hovedproblem gennemgias nedenfor med
markeringer af travlheden, tydeliggjort i praksis som geremalstravlhed. Herefter
fremdrager analysen betydninger og konsekvenser i de studerendes perspektiv.
Afslutningsvist giver artiklen et kritisk perspektiv pd den uddannelsesmessige
og politiske betydning af geremalstravlheden.

Travihed og krav om tempo

At travlhed og hejt tempo setter sit preg pi uddannelsernes praktiske/kliniske
dele og dermed prager de studerendes ophold pi hospitaler, i klinikkerne og
i kommercielle svinebesztninger, er ikke overraskende for feltforskere med
kendskab til den professionelle kliniske praksis (Noer & Nielsen, 2021).
De praktiske konsekvenser og tydeligheden, derimod, er overraskende.
De praktiske udtryk i den professionelle hverdag er si tydeligt hektisk
virketrang’, at observationer og samtaler med de studerende fir dette som
hovedindhold. Opgaverne i den kliniske undervisningspraksis er notorisk
mange og forskelligartede. ’Alt’ foregir i hojt tempo og aktiviteter, patienter,
klienter og kollegial afstemning krever konstant hindtering som konkret
handling. I si henseende er den Martinske geremilstravlhed ikke alene en
filosofisk begrebssetning, men et observeret og problematiseret vilkir, der
er deskriptivt rammende for den empiriske analyse af de kliniske praktiske
uddannelseskontekster og tillige for analysen af de skolastiske teoretiske
uddannelseskontekster.

At det hoje tempo og geremalstravlheden rammer uddannelsernes skolastiske
teoretiske dele vidner de intensive perioders feltarbejde om. “Travlt’, ‘hurtigt’,
‘hektisk’ og ‘tempo’ - og forhastede kommentarer til ‘pa-vej-til-neste-
aktivitet’ preger feltnoterne og samtaler med undervisere og studerende.
De hyppige skift i aktiviteter og kontekster er i sig selv levende udtryk pa
skolastikkens hektiske virketrang. Opremsning af aktivitetsspektret over
uddannelsesforlobene dokumenterer i sig selv stramme tidsfrister og hyppige
skift mellem obligatoriske studieaktiviteter (i auditorier eller foran skermen),
holdundervisning, gruppearbejde, gruppeopgaver, lesestof, (selv)evalueringer,
afleveringer, eksamensforberedelse og de indlejrede eksamener. De studerende
kommenterer jevnligt situationen i hverdagsvendinger, som fx formuleret af en
sygeplejestuderende: “Jeg synes bare, vi er blevet veltet ud i det. Der bhar veret
virkelig meget pensum og [...] man bli’r sa’n belt stresset fra starten” (Feltnoter,
Noer). Koblinger til stress trenger sig pa. Det interessante og problematiske i de
studerendes optik er i forlengelse heraf den vedholdenhed, hvormed travlhed og
tempokrav presser sig pd, ogsa i skolastikken. Som endnu en sygeplejestuderende
eksemplificerer det:
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[...] jeg havde tre dage fri i sidste uge, hvor man sidan: Aaaab,
nu skal jeg rigtig koble fra. Men NO, nu ligger der en ny leseplan.
Det er bare at komme ¢ gang. Sa man fir slet ikke tid til, (puster
vejret ud) lige at falde ned. [...]. Nu ligger der nye leseplaner.
Shit, der skal leses SA meget. Hele bogen — den her bog skal Leses
til uge 1. Addh, man kan godt blive stresset [... ] (Feltnoter, Noer).

En dyrlegestuderende udtrykte det siledes:

Det er tit, det gdr sd sterkt [...], at man sjeldent ndr at fa tingene
i hdanden mere end én gang, eller ndr at lese tingene mere end én
gang, fordi der er sa meget pd sd lidt tid, s man simpelt hen -
man trykker igennem for at se, om man kan nd at fi et overblik
over det bele (Interview, Nielsen).

For de netstuderende pi sygeplejerskeuddannelsen beted travlheden, at selv,
hvad der i de studerendes optik blev kategoriseret som overspringshandlinger,
mitte vige til fordel for de uddannelsesmassige krav og opgaver:

[...] det var et sporgsmdl om at finde ind i den der rytme med at
vere berbjemme og sd ikke have fri alligevel. [...] hvis vi havde
en lesedag, sd faktisk at lese i 8 timer, og ikke komme til at
vaske toj og sdadan noget. Det er der bare slet ikke tid til mere [...]
(Interview, Lyngso).

I ovenstiende studenterudsagn tydeliggeres folelsen af ‘stress’, behovet
for at ‘urykke igennem’ og nedvendigheden af at prioritere (v&k med
overspringshandlingerne) og skabe overblik. Desuden anes konturen af de
studiestrategier, som de studerende selv iverksatter undervejs i uddannelserne.

I undervisningen blev de studerende medt af undervisere, der retorisk
understregede det presserende krav om tempo, og der blev ikke lagt skjul pa at
meget skulle ndsindenfor en presset tidsramme. I feltnoterne findes eksemplerne
noteret bide som undervisere, der opgivende kigger pa uret og felger op med
udsagn som "vi har travlt i dag, der er meget vi skal igennem”, “pausen er kun pd
10 minutter” eller sukker hejlydt og udbryder ”vz har kun néet halvdelen, og vi
skal... ” (Feltnoter, Noer / Nielsen / Lyngsa).

Udsagnene vidner om undervisernes oplevelser af ‘meget indhold og sparsom
tid’. Dette mismatch italeszttes samtidig som en udfordring. Som det pointeres
af en underviser pa dyrlaegestudiet: " Det er en stor udfordring at klemme et stort
pensum ind pd meget kort tid [...]” (Feltnoter, Nielsen,).
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Nar et stort pensum ligefrem skal ’klemmes ind’, s bliver tempokravet bide
italesat og problematiseret fraundervisernes side. Men samtidig markes, hvordan
tempokravet og det store pensum, fremfor at blive lettet for de studerende,
oges med heje forventninger til de studerendes aktivitetsniveau og entusiasme.
Som nedenfor, eksemplificeret gennem et observeret underviseropleg til de
sygeplejestuderende, appelleres der til ‘dren pi 24-7’:

[...] fra den 22/5 stir der i jeres skema: projekt. Der er selvfolgelig
nogle enkelte helligdage, som vi trods alt har lov til at have. Men
ellers sda hedder det bare projekt fra den 22/5 til den 15/6. Si
er det altsd fuldt dron pa 24-7 med projekt. Det er fire uger, og
man kan nd rigtig meget pd fire uger. De ordinere, de har kun
2- 2 % uge, og de kan nd at lave nogle rigtig gode projekter. Sa
vi forventer selvfolgelig, at I laver nogle sindssygt gode projekter.
Forventningspresset vokser og vokser [... [ (Feltnoter, Noer).

Som det fremgar, udtrykte denne underviser sig i klare og nzrmest peptalkende
vendinger med forventninger til hejt aktivitetsniveau, ’sindssygt gode
projekter’ og ’fuldt dren pi 24/7’. Det interessante i ssmmenhzngen er ikke
blot de tydeliggjorte ambitioner og forventninger, men ogsa ekspliciteringen
af tempokravets dynamik og den forventede intensitet i de studerendes

arbejdsperiode.

Den komparative analyse fremdrager et fellesstrek, der ikke blot handler
om geremalstravlhed, men desuden peger pi, at travlheden eskalerer
uhensigtsmeassigt i relationen mellem undervisere og studerende. Skearpet
med Martinsens begrebsszt er pointen, at geremalstravlheden som hektisk
virketrang bliver et dominerende trek gennem hele uddannelsesforlebet i alle
de uddannelsesmassige kontekster. Den hektiske virketrang eskalerer gennem
undervisningsforlebene, og bliver et selvstzndigt argument i undervisernes
optik ("meget pensumstof skal klemmes ind’). I de studerendes optik er den
hektiske virketrang og geremalstravlheden allerede indlejret i de opgaver, de, som
studerende, skal lose efter hastighedsprincippet og som overordnet relateres til
den uddannelsespolitiske situation ‘hurtigt ind — hurtigt igennem - og hurtigt
ud igen’.

Den hektiske travlhed kan siledes reflekteres som et grundleggende
uddannelsesmeassig vilkir — pa stort set samme made som den iboende veksling
mellem leringskontekster, der er karakteristisk for de professionsorienterede
uddannelser. I denne sammenheng rekker de uddannelsesetnografiske
interesser lengere end til blot at pege pd, ’at’ der er travlt. Interessen handler
iser om, hvordan der er travlt og hvilke konsekvenser det fir for de studerendes
strategier. Via de studerendes egne beretninger fastholdes derfor i det felgende,
hvordan de dyrlege- og sygeplejestuderende hindterede travlheden.
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Strategisk med- og modspil

Analyserne af de studerendes strategier viser, hvordan de studerende
kontinuerligt forseger at planlegge sig ud af travlheden. Tilsvarende, hvordan
de studerende iverksatter strategier rettet mod organisering af den tid, der skal
fordeles mellem de uddannelsesmassige opgaver og forpligtelser. I virvaret af
goremal, tempo-krav og travlhedens retorik viser analyserne, at de studerende
bruger strategierne til at skabe overblik og strukturere hindteringen af opgaverne
én for én efter en nedvendighedens logik og med et klart endemal; at bestd naste
eksamen. Man marker pd de studerende, at det at strukturere er altafgerende
for at komme igennem studiet. Med de studerendes egne ord, et handler om
planlegning, vi skal strukturere og vere velorganiserede [... ] det bliver vi nodr til”
(Feltnoter, Nielsen). Uddannelse, kurser og moduler antog ‘to-do liste form’.
De empiriske analyser viser nemlig, hvordan de studerendes strategi kommer
til udtryk som en ‘hak-af-pa-listen-strategi’. I sa henseende bliver de studerende
strategiske medspillere i de opgavetunge og tempofyldte uddannelsesforleb.

Nogle studerende forseger dog at unddrage sig travlheden og distancere sig
fra tempokravet i aktivt modspil. For de sygeplejestuderende betyder det fx,
at de fravelger og forlader den teoretiske undervisning — snart for at skabe sig
tid til lesning og fordybelse, snart for at fa tid til cafébesog med veninderne.
Det interessante er de studerendes begrundelse, for bade faglig fordybelse og
cafebesog herer, i folge de studerende, til aktiviteter, som et studieliv burde
kunne rumme. For de sygeplejestuderende pi netuddannelsen er det valget
om ikke at aflevere specifikke opgaver, der vidner om de studerendes glimtvise
opger mod travlheden. De studerende oplever dog og sztter ogsi gerne ord p4,
at der i kelvandet pa fravalgene alt for ofte opstir felelsen af at "halse bagefter’
(Feltnoter, Lyngse). I sd fald er det at ‘trakke-sig’, kortvarigt en ‘lise’, men tillige
en strategi fulgt af tempokrav med fornyet styrke.

Det har konsekvenser for de studerende, at tempoet er hojt i savel skolastiske som
klinisk praktiske ssmmenhznge. Nar de studerende oplever goremalstraviheden
og selv setter ord pa, refererer de bide til de uddannelsesmessige vilkar og til
deres egne strategier for at hindtere dem. En dyrlegestuderende formulerer det
fx som folger i et gruppeinterview:

Altsd primert, ndr man ser pda den mdde studiet er opbygget pd
med de ber otte uger og sd en eksamen og sd otte nye uger og sd
en ny ecksamen, jamen, sa bhandler det jo primert om at komme
videre fra den cksamen og over til den neste, s derfor gelder det
om at huske sa meget, som man hdber pd er relevant til denne
her eksamen og sd, bvis man bestdr, er det fint, og hvis man ikke
bestdr, md man prove igen. Men for mig at se, sd den mdde at
studiet er bygget op pd, sd giver det ikke serlig meget rum til at
fordybe sig eller rum til at lave en masse forskellige ting til at
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huske de ber ting pa lengere sigt — i hvert tilfelde ikke for mig
(Gruppeinterview, Nielsen).

Goremilstravlheden bliver observerbart de studerendes rutine og til et spargsmal
om at komme fra den ene uge til den nste eller bare fra en dag til den naste. En
sygeplejestuderende beretter fx om, hvordan hun kun nar det mest nedvendige.
Hvad der er lert, forstir hun ferst, nir modulet er forbi:

Man har slet ikke haft tid til at reflektere over, hvordan de forste
dage egentlig har veret. Lige nu tenker man bare: Okay. Jeg
skal lave det her til neste uge, og sa har jeg de ber opgaver og det
ber projekt. Sd skal jeg lese sd meget hver weekend. Man prover
virkelig at strukturere de neste par uger. Man ndr nok forst at
vere sadan RIGTIG refleksiv — og hvad har jeg egentlig lert -
ndr det er slut (Feltnoter, Noer).

I det citerede tilfzlde nir den sygeplejestuderende forst at blive ‘rigtig refleksiv’,
ndr kurset er slut. Nedenfor pointeres tillige af en dyrlegestuderende, hvordan
stoftrengsel og udenadslere medferer, at der slet ikke er plads til forstdelse’:

Jeg lerer meget pd forstdelse, mens jeg synes, at studiet legger op
til udenadslere, fordi der bare er sda meget. Der er ikke plads til
at forstd, og ja, jeg ndr ikke engang at komme igennem halvdelen
af pensum. Det gor jeg aldrig! Sd ja, det gor, at jeg ligesom ogsd
bliver lidt ligeglad, fordi jeg ndr ikke at komme igennem det og
forstd det hele alligevel, sd kan jeg lige sd godt lade vere med at
prove — agtigt (Gruppeinterview, Nielsen).

Felles for de studerende er en oplevelse af studielivets vilkir, og at der ikke er
‘tid nok’. De empiriske analyser viser, hvordan den institutionelle indramning
af tid dominerer, og hvordan geremalstravlheden overvalder de studerende
og fremprovokerer en ’sanseterke’, der satter sig igennem i de studerendes
strategiske ferden

Uanset, om de studerende demonstrerer en hak-af-pi-listen strategi eller varierer
over fravalg af specifikke uddannelsestilbud for at frigere tid, er den empirisk-
analytiske pointe, at i de studerendes studieliv kan den uddannelsesmassige

travlhed ikke undslippes og skal hindteres.

Analysen fremdrager de studerendes subjektivt formede versioner af, hvad den
manglende tid iser gar ud over, enten det nu er tid til ‘refleksion’, ‘fordybelse’
eller “forstielse’ og understreger at dette ma vige til fordel for at honorere de
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uddannelsesmassige prastationskrav. Vores pointe er imidlertid, at uanset de
subjektivt formede varianter af travlheden, si er det et falles vilkar, at det at
lade sig styre af foretagsomhedens travlhed ger 'noget’ ved én, som det kan
udtrykkes inspireret af Martinsen. I empirisk forstand viser analysen, at dette
‘noget’ for savel sygeplejestuderende som dyrlegestuderende handler om, at

uddannelsesmassig opgivenhed og ligegyldighed trenger sig pa.

Diskussion og perspektiver

Den komparative analyses pointeringer af studieliv og studiehverdage nuancerer
det empiriske udtryk pid de tempo-opskruede betingelser. Forskelle mellem
dyrlege- og sygeplejerskeuddannelse uagtet, si er den uddannelsesmassige
travlhed og de studerendes strategier og de konsekvenser, som den komparative
analyse fremdrager, af interesse for de professionsorienterede uddannelser.

Analysen har fremdraget, hvordan de studerende, i medet med den
uddannelsesmeassige travlhed, iverksztter studie-strategier, der helt overvejende
handler om at overkomme, overstd og bestd. I sa fald bekrafter analysen de
studerendes orientering mod eksamen, ligesom der synes at ske forskydninger
fra refleksive studerende mod kalkulerende studerende, som pipeget af Madsen
(2015) og Nielsen (2010). Analysen understreger desuden det heje tempo,
goremalstravlheden og de iverksatte studiestrategier som konsekvensbelagt.
De studerende peger selv pi manglende tid og rum til forstielse, fordybelse
og refleksion — og understreger i umiddelbar forlengelse heraf konsekvenser
som opgivenhed og ligegyldighed. Den uddannelsesmessige opgivenhed og
ligegyldighed kan betragtes pd linje med den meningsleshed, som ifelge Aaen
(2019) truer de studerendes faglige forelskelse.

Sygepleje- og dyrlegestudiet leverer det, der forventes fra uddannelsespolitisk
niveau: hurtigt ind pi uddannelsen - hurtigt igennem - og hurtigt ud pa
arbejdsmarkedeterenparole,dersiatsigeefterlevesatuddannelsesinstitutionerne.
For bide sygeplejestuderende og dyrlegestuderende vidner de empiriske
studier om, at de studerende ved start pi uddannelserne har et enske om at
gore en forskel for mennesker og dyr. Et enske, de deler med en stor andel af
studerende pd videregiende uddannelser (EVA, 2021). De empiriske studier
bekrefter yderligere, at dette onske er intakt ogsd hen imod slutningen af
uddannelsesforlobene (Noer, 2016; Nielsen, 2018; Lyngse, 2019). Den
komparative analyse viser dog, at om end de studerende bibeholder blikket
for professionerne og deres egen raison deétre, eller kald om man vil, sa
fremprovokerer den uddannelsesmeassige ‘sansetorke’ et tab af erfaringer med,
hvordan deimedet med bide uddannelse og profession formes og former sig selv
som kommende professionelle, der kan forvalte og hindtere det professionelle
ansvar.
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Nar de professionsorienterede uddannelser ikke formar at skabe tid og rum
til refleksion, nysgerrighed, undren, frustration, usikkerhed, tvivl og faglig
fordybelse, si krenkes en grundleggende opgave for uddannelserne; nemlig at
skabe muligheder for indtreden i ‘fiktive rum’, hvor modtageligheden er intake
og de studerendes professionsidentiteter og professionsfaglighed har mulighed
for at udvikle sig.

Et hejt tempo er i sig selv ikke diskvalificerende for de professionsorienterede
uddannelsesforleb. Relevansen eller nedvendigheden af at lere sig effektivt at
organisere, strukturere og prioritere tid og opgaver stir heller ikke til diskussion.
Men for savel dyrleger som sygeplejersker er faglighed, professionel handlen
og demmekraft andet og meget mere end at kunne organisere, strukturere
og prioritere. Dette ’andet og mere’ er gjort af professionsfaglighedens
stof — det uddannelsesstof (og senere professionspraktiske fagindhold),
som geremalstravlheden nasten hindrer forstielsen og refleksionen af.
Professionsorienterede uddannelsesforleb, der preges af eksamensrettede
strategier med fokus pd at ‘klare sig igennem’ og en overbetoning af det ‘at
vere studerende’, risikerer samtidig en underbetoning af muligheder for
udvikling af professionsidentitet. I si henseende er de tvivlsspergsmal, som
Madsen (2015) fremsatter med hensyn til, hvorvidt de studerende matcher
arbejdsmarkedets behov, ogsa aktuelle i forlengelse af denne artikels analyser.
Et uddannelsesmassigt pitrengende problem handler siledes om risikoen for,
at de professionsorienterede uddannelser fortrenger selve grundlaget for, at de
studerende undervejs i studiet lerer sig professionel handlen og demmekraft.

Videreforelser af de empiriske studier, der har fulgt de studerende i transitionen
fra studieliv til arbejdsliv, viser, at de nyuddannedes forste meder med den
professionelle praksis efter endt uddannelse har travlheden som et alt for
genkendeligt systemtrek (Noer, 2016). Det afgerende er imidlertid, at i
den professionelle praksis er travlhedens karakteristiske goremal belagt med
et betydeligt professionelt ansvar, som de nyuddannede skal tage pa sig.
Fremprovokeret af medet med den professionelle praksis formulerer de
nyuddannede spergsmal, der handler om, hvordan man lerer at handtere det
ansvar, der folger medautorisationen. Denyuddannedeudtrykkerselvusikkerhed
og sir tvivl om, hvorvidt det, de har lert at hindtere som uddannelsesmassige
vilkdr og krav, er nok til at handtere de professionsfaglige krav og ansvar.
Som sidan peger de nyuddannede tilbage pi uddannelsen med spergsmail,
der inviterer til diskussion af, hvorvidt de vilkir, de professionsorienterede
uddannelser byder dem, imedeser de forventninger og krav, der stilles dem som
nyuddannede og professionelle.

Denne artikel understreger behovet for et opger med det opskruede tempo i
sivel uddannelsessystemet som arbejdslivet og behovet for en insisteren pd, at
der pd alle niveauer — fra politikere til studerende - skabes opmarksomhed om
konsekvenser af travlhed og tempo. Den aktuelle uddannelsesplanlegning ma
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generobre det fortrengte grundlag og sztte fokus pi en 'uddannelsens tid’, der
tager ansvar for at have og give rum til professionel dannelse og omdannelse.
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