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Born indgar, ligesom voksne, i komplekse sociale situationer, formet af
magtstrukturer og sociale normer, som de med varierende succes navigerer
i. Fysisk styrke, sociale relationer og adgang til eksklusive aktiviteter har
ogsi blandt bernehavebern betydning for deres sociale status i bernefel-
lesskabet. Bornenes sociale normer formes af de pzdagogiske indsatser
og rammer, der karakteriserer bernehaven som institution. Artiklen
underseger, med empirisk udgangspunkt i en bernehave i et socialt udsat
omride, disse sociale normer og verdier i institutionens bernefzllesskab,
herunder hvordan disse formes af institutionens sociale omstzndigheder,
didaktik og pedagogiske indsatser. Serligt fokuserer artiklen pi bernenes
indbyrdes forhandlinger om status, der kommer til udtryk gennem fysisk
vold og forhandlinger om samvar med institutionens ressourcepedagoger.
Artiklen peger pa, at den pazdagogiske praksis og de socialpzdagogiske
indsatser kraver ogede ekonomiske ressourcer og omstrukturering for at
skabe den intenderede sociale udvikling og trivsel.

Institutionssociologi, socialpzdagogik, inklusion, bernefzllesskab,

ulighed

Malak’, Aida, Hasna og Yasmin har fiet lov til at lege 1
fellesrummet. Malak setter sig pd en stol, bvorfra bhun bestemmer
forlobet af en leg, bvor de andre skal lobe frem og tilbage. Efter
kort tid bliver Aida tret og gdr over mod mig, der sidder i sofaen.
Malak riaber vredt til hende: "Aida lob ellers kommer du ikke
med Lone!”. Aida skynder sig tilbage, og legen fortsetter. Da
Malak bestemmer, at de skal lege med modellervoks, og at hun
skal styre, bvem der md bruge de forskellige forme, protesterer
Hasna og forseger selv at tage de ting, bhun gerne vil have. Malak
konstaterer, at Hasna sd ikke ma komme med til aktiviteter med
bendes ressourcepedagog, Lone, og opfordrer de andre born til
at gi fra Hasna og legen. Da de andre born rejser sig op, legger
Hasna formene fra sig med et "Okaay Malak”.

1 Af hensyn til informanternes privatliv er alle personer, sdvel som institutionen, anonymiseret
gennem pseudonymer

Dansk P=dagogisk lidsskrift




Denne legeaktivitet fandt sted mellem fire 5-7-irige piger i Bernchaven
Solsikken, beliggende i et socialt udsat omride i Jylland, hvor jeg i efteraret
2019 udferte et lengerevarende feltarbejde blandt bernehavens bern.
Legesituationen eksemplificerer, hvorledes bernenes sociale interaktioner bliver
formet af de sociale hierarkier og vardier, herunder de sociale indsatser i form
af ressourcepadagoger, der er tilstede i bernehavens sociale rum. Forskning har
vist, at bern fra udsatte omrader klarer sig darligere fagligt og socialt i skolen,
far darligere jobs og oftere er involveret i kriminalitet, hvilket indsatser tidligt i
bernenes liv skal soge at ndre (Asmussen & Ottsen 2019). Derfor samarbejder
mange bernehaver i udsatte omrader med kommunerne, der, gennem finansiel
stotte, kurser og tilknytning af ressourcepedagoger, soger at give personalet de
fornedne ressourcer til at skabe oget trivsel og udvikling og pa sigt understotte
bernene i at bryde denne sociale prognose. Disse indsatser har stor indflydelse
pa bernenes hverdag i daginstitutionerne og kommer til udtryk gennem
mange skift i og varierende adgang til voksenkontakt, afbrudte aktiviteter
og samlinger og varierende adgang til serlige lege- og leringsmiljeer, der ogsa
pavirker bernenes indbyrdes relationer. Dette er fokus for artiklen, der seger
at belyse de sociale dynamikker blandt bernene i en specifik daginstitution,
herunder hvorledes disse bliver formet i samspil med den daginstitutionelle
ramme og pzdagogiske indsatser. Artiklen peger pa, at de socialpedagogiske
indsatser omformes i daginstitutionens bernefallesskab og kan have utilsigtede
konsekvenser for bernenes sociale erfaringer og trivsel.

Artiklen felger Bornchaven Solsikkens bern og udfoldes med indledningens
Malak og Aida som analysens midtpunkt. Ferst introduceres undersegelsens
empiriske udgangspunkt og metode efterfulgt af analysens forskningsmassige
afset. Herefter prasenteres bernehaven som en institution med specifikke
strukturer og forhold, der har betydning for hverdagen i Solsikken. Folgende
bliver det belyst, hvordan bernenes interaktioner kommer til udtryk gennem
sociale hierarkier, der formes af institutionens strukturer og praksis samt
bernenes evne til at forholde sig til disse. Artiklen satter afslutningsvist
spergsmalstegn ved, hvorledes de nuvarende forhold og padagogiske indsatser
i bernehaver i udsatte omrader har utilsigtede konsekvenser, der medvirker
til at forsterke frem for at forebygge, sociale forskelle, og peger pa behovet
for flere okonomiske og faglige ressourcer i omlegningen imod en bredere

socialpedagogisk tilgang.

Etnografisk metode og etiske overvejelser

Artiklens empiriske grundlag er baseret pd 3 maneders feltarbejde i Barnehaven
Solsikken, der fokuserede pi bernenes sociale samspil og fzllesskab. Som felge af
undersegelsens fokus indtog jeg en position som atypisk voksen, der er etableret
midt imellem de typiske berne- og voksenkategorier (Gullev & Hejlund 2006).
Denne position beted, at jeg si vidt muligt undlod at gere brug af den autoritet,
som den voksne rolle i daginstitutioner medferer, og i hejere grad indtog en
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plads blandt bernene, hvor jeg indgik som en form for legekammerat. Denne
atypiske rolle var kompleks samt forskningsmassigt og personligt udfordrende,
da jeg, som artiklen vil vise, befandt mig midt i en hierarkisk og forriet social
kultur, hvor jeg blev indviet i barnehemmeligheder, men hvor jeg ogsa til tider
fandt det nedvendigt at gere brug af min voksenautoritet. Denne komplekse
rolle blev sarlig tydelig i interviews med bernene, idet interviewsituationen er
karakteriseret af en ulige magtfordeling mellem interviewer og interviewede,
hvilket blev forstaerket af min autoritative position som voksen overfor bern
(Rytter & Olwig 2018). For at mindske denne ulighed, interviewede jeg bernene
i par og lod deres samtaler sztte retningen for interviewet (Kampmann 1998).
Derudover holdt jeg interviewsituationen legende gennem brug af tegning og
kortsortering (Gilliam 2006) som interviewformer, der samtidig gav bernene
mulighed for at udtrykke sig kreativt frem for verbalt. Interviewene gav
mulighed for at inddrage bernenes perspektiver og skabe indsigt i bernenes
forstaelser og verdisetninger af "gode legesteder”, vennegrupper og popularitet.
Interviewene gav derudover mulighed for at undersege bernenes fornemmelse
for og bevidsthed omkring bernefzllesskabets sociale normer og medvirkede til
at understotte mine observationer og analyser.

Jeg har undervejs og efter feltarbejdets forlob vaeret optaget af bernenes
perspektiv, inddragelse og lyst til at deltage i forskningen, foruden deres
reprasentation i nerverende artikel. Artiklen har derfor fokus pd at vise,
hvorledes de sociale normer og adferd, der identificeres i analysen, giver
mening som folge af barnenes mede med daginstitutionen og ikke skal ses som
personlige karakteristika.

Forskningsmaessigt afseet

Artiklen tager afset i interaktionismen og den nyere berneforskning, der
fokuserer pd bern som sociale akterer, som interagerer med andre akterer, men
samtidig er formet af de objektive strukturer i samfundet, der pavirker deres
sociale position og handlemuligheder (Gullov 1998). Hovedfokusset i denne
artikel er siledes de perspektiver og betydninger, der skabes og formes i de
sociale interaktioner i bernenes hverdag. Artiklens analyse udfolder sig med
inspiration i sociologen Pierre Bourdieus praksisteori, hvor individet formes
af sin opvakst, baggrund og tilgengelige ressourcer, der har betydning for
dennes verdier, interesser og egenskaber. Dette har betydning for, hvordan
individet interagerer med andre og pavirker ogsa, dennes muligheder for at
opnd magt og indflydelse, idet individet ger brug af specifikke strategier ud fra
de ressourcer og egenskaber, denne har til ridighed (Bourdieu & Wacquant
1992). Disse strategier for interaktion er ikke bevidste, men formes af individets
opvakst, tidligere interaktioner og felgende verdensforstaclse og fornemmelse
for spillet, hvilket siledes ogsi betyder, at alle akterer ikke har lige muligheder
for at opnd magt og indflydelsesret. Artiklen skriver sig ind i denne forstielse
af magt, som retten til at definere attraktive og legitime verdier, privilegier og
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goder, der konstant udfordres af andre sociale aktorer. Magt er siledes ikke en
statisk enhed der besiddes, men funderes i sociale interaktioner og relationer,
der konstant udfordres og forandres. Artiklen skriver sig desuden ind i
institutionssociologien med afszt i sociologen Erving Goftmans analyser af
institutioners struktur, formal og betydning for medlemmernes sociale adfard.

Bagrnehaven som institution

Born bruger i dag sterstedelen af deres tid i bernehaven, hvor de skal forholde
sig til institutionens regler, de voksne samt de mange andre bern. Som
argumenteret af antropologen Eva Gullev (2004), har institutionsbegrebet
flere betydninger: i hverdagsbrug bliver institution brugt som betegnelse for de
konkrete bygninger, der har til formal at lzre bernene at blive kompetente og
verdifulde samfundsborgere, men i den samfundsvidenskabelige terminologi
betegner institution ogsi sociale fallesskaber, opretholdt gennem specifikke
normer og forestillinger, der opleves som objektivt gzldende og derfor
reproduceres gennem medlemmernes handlen (Gullev 2004). Institutionen
er derigennem med til at forme det fzllesskab, der kommer til udtryk gennem
aktorernes tilstedevarelse i institutionen. Fallesskabet er opdelt i forskellige
positioner med forskellig magt, og bernene i daginstitutionen md underlegge
sig pedagogerne, der udger institutionens autoritet, og felge de voksnes
anvisninger for acceptabel adferd, der er formet af specifikke padagogiske
verdier og magtforhold (Gullev 2000). I overensstemmelse med den
dominerende socialisationsforstdelse i dagtilbud, blandt andet belyst gennem
sociologen Norbert Elias’ civiliseringsteori, skal tiden i institutionen aflere
bernene deres tilbajeligheder til barnlig vildskab og forme dem til selvstendige
bernehavebern med sociale og kulturelle kompetencer, siledes, at de, over tid,
kan indgé som civiliserede akterer i skolen og videre i samfundet (se Gilliam &
Gullev 2012, Olwig 2012, Elias 1998). Denne sociale adfzrd bliver for bernene
gjort attraktiv gennem en institutionel privilegiestruktur (Goffman 1961), der
belenner og straffer henholdsvis acceptabel og uacceptabel adferd. Som felge
af bernenes position i institutionens fzllesskab, hvor de har ringe mulighed for
at kontrollere deres egen tid og aktiviteter, er opndelse af privilegier en mide,
hvorpa bernene kan pavirke deres tid i bernehaven og tillegges derfor stor vardi.
I Solsikken blev bernene ofte belonnet med et klistermerke eller en smiley tegnet
pa fingrene, hvis de havde klaret en opgave sisom at tage overtoj pa eller hjzlpe
de voksne. Dette blev brugt af pedagogerne til at fremme anerkendt adferd, idet
bernene var ivrige efter at fi disse smileyer og klistermearker, der stolt blev vist
frem. Disse privilegier blev overvejende uddelt til institutionens “svare” bern,
der oftere blev belennet for at tage overtoj pa eller blev udvalgt til at vaere den
centrale aktor i gruppelege for pa denne méde at forebygge konflikter. Dette var
ikke overset af institutionens andre bern, som ofte papegede, nar nogle bern
oftere fik disse privilegier.
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Ressourcepadagoger som privilegie

Det mest eftertragtede privilegie i Barnehaven Solsikken, var samvaret med
en voksen, og iszr en ressourcepzdagog, som kun enkelte af daginstitutionens
born var tilkoblede. Dette samvar var eftertragtet, idet samvaret med en
ressourcepzdagogoftegavadgang til mereattraktive materielle og fysiske rammer
sisom beseg til supermarkeder og kagebagning, som bernene ellers sjzldent
havdeadgangtil. Samtidig var samvaret med ressourcepadagogen of teafskermet
fra de andre bern og baseret i en anerkendende og relationsbaseret pedagogik.
Dette var i sterk kontrast til de organisatoriske og pedagogiske omstzndigheder
i Solsikken, hvor personalet gav udtryk for, at de felte sig underbemandede og
overarbejdede i forhold til antallet af meder med kommunen, underretninger
samt udarbejdelse af lzreplaner og sprogstimulerende arbejde. De oplevede, at
der sjzldent var tid til at fordybe sig i aktiviteter med bernene, hvorfor de ofte
var overladt til *frileg” pa legepladsen, hvor det storre areal medvirkede til ferre
konflikter. Konflikthindtering og -nedtrapning udgjorde en stor del af den
padagogiske praksis, hvilket, som ovenfor beskrevet, ofte tog form som en slags
pacificering gennem privilegier til svare” bern, der holdt dem beskaftigede og
mindskede muligheden for konflikter. Dette beted, at bernenes voksenkontakt
ofte var begrenset til praktisk hjlp og iretteszttelser frem for anerkendende og
udviklende aktiviteter og relationer:

Det er lidt skremmende at se, at ndr man kommer, sd er man
simpelthen som en magnet, fordi de ved godt, at hvis man fir lov
at komme med den voksne i dag, sd er der lige lidt mere tid til mig
som barn ... Det er den oplevelse, jeg fir af, at born simpelthen
kalder sa meget pa voksenopmaerksombed. Det handler ikke om
miyg, det handler om, at det er en voksen, de ved, der kan give lidt
mere tid end de andre voksne. Af belt praktiske drsager.

Udetalelsen fra ressourcepzdagogen Lone, vidner ikke kun om bernenes sogen
efter anerkendende voksenopmarksomhed, men viser ligeledes, at bernene
havde forstaelse for, at de kunne pavirke deres mulighed for voksenkontakt.
Ressourcepzdagogerne tog i Solsikken ofte legekammerater med til deres
afskermede aktiviteter med de bern, de var tilkoblet og de andre bern forsegte
ofte at blive valgt som dagens legekammerat. De andre bern ville ofte sporge
ressourcepzdagogerne om lov til at lege og blev medt af forskellige former for
afvisninger: "Min chef har bestemt, at jeg skal lege med Malak” eller "I dager det
lige en anden, der fir lov”. Bernene, der var tilkoblet ressourcepedagogerne, fik
ofte selv lov til at valge, hvilke kammerater de ville have med til deres aktiviteter.
Dette gav disse bern en vis magt og social status, idet de pa den made fik
mulighed for at kontrollere, hvem der kunne tage del i dette privilegie. Samvaret
med en ressourcepadagog var siledes eftertragtet som en kombination af flere
faktorer: som et privilegie i sig selv, som adgang til andre fysiske privilegier og
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aktiviteter og som en vardifuld ressource, der havde betydning for deres sociale
status i institutionens bernefzllesskab.

Socialt hierarki i bernefeellesskabet

Institutionens fallesskab er praget af forskelle i ressourcer, social status og
grupperinger. Dette gelder ikke kun opdelingen mellem voksne og bern,
men ogsd status, magt og gruppedannelse har betydning bernene imellem.
Tidligere antog man, at bern ferst senere blev opmarksomme pa social status,
men forskning har vist, at bern allerede fra bernehavealderen har fokus pa
social status og relationer (se ogsd Adler & Adler 1998, Lofdahl & Hagglund
2012, Kyratzis 2004, Griswold 2007, Van Ausdale 2002). Gruppen af bern
i institutionen udger et statusopdelt bernefalleskab, der med inspiration fra
sociologerne Adler & Adler (1998) kan inddeles i fire grader af social rang: hej,
aspirant, mellem og lav. Sterstedelen af bernene befinder sig i den heje rang i
form af en populer gruppe eller klike, der styres af en eller flere ledere. Foruden
lederen bestir kliken af bern, der defineres som andenrangs og folgere, hvor
magt og dominans formindskes for hvert trin. Klikens popularitet opretholdes
ved, at den er eksklusiv og det enkelte barn kan skiftes ud. Det betyder, at
bernene indenfor kliken, sivel som pa tvers af rang, kan straebe efter at opna
en hgjere social status, men samtidig muligger det, det enkelte barns eksklusion
og erstatning i kliken. Rangen af aspiranter udgeres ikke af en gruppe, men
af individuelle bern, der forgeves soger optagelse i kliken. Mellemstadiet i den
sociale organisering udgeres af en eller flere grupper af venner, mellemgruppen,
der ikke soger at blive medlem af kliken, men er tilfredse med deres stabile
venskabsgruppe. Slutteligt udgeres den sociale organiserings lave rang af socialt
isolerede bern, der afvises af de andre bern og holder sig for sig selv. Begrebet
klike bliver i denne artikel brugt til at henvise til den populare gruppe af bern
i den heje rang i Solsikken, hvorimod bernefzllesskab bruges til at betegne
Solsikkens bernegruppe og det fellesskab, de, som bern i institutionen, deler.

I Solsikken var denne klikestruktur ledet af to bern, herunder Malak, der i
introduktionen styrede legens forleb. Begge bern var zldre og fysisk sterkere
end resten af bernene og var tilkoblet ressourcepadagoger. Folgerne ville ofte
deltage i lege med lederne, fordi de ville opnd popularitet gennem association
(Adler & Adler 1998) og samtidig gav relationen mulighed for at deltage i
aktiviteter sammen med ressourcepadagogerne. Derudover havde lederne,
som introduktionen illustrerede, en vis dominans over de andre bern, og
kunne effektivt socialt udstede eller nedgere bern, de ikke bred sig om.
Introduktionens eksempel viser, at Malak havde forstielse for, at samveret
med ressourcepedagogen Lone og de privilegier, det medferte, var attraktive
blandt de andre bern og at denne tilkobling havde betydning for hendes sociale
status og magt. For at Malak kunne opretholde sin lederrolle, forudsatte det,
at de andre bern accepterede, frem for at udfordre, denne dominans. Idet
Lone ofte lod Malak bestemme hvem, der mitte komme med til aktiviteterne,
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kunne Malak give de andre bern adgang til dette privilegie i bytte for en hgj
social status og magten til at bestemme. De andre berns accept af Malaks
dominans, blev dermed en form for udveksling for tiden med Lone og retten til
selvbestemmelse. Ressourcepzdagogens aktiviteter og arbejde med Malak var,
ifelge hende, fokuseret pa udvikling af sociale kompetencer, der skulle hjzlpe
Malak tilatomgas andre bern uden sociale og fysiske konflikter. Denne funktion
som udviklingshjelp genkendes fra den tidligere nzvnte socialisationsforstaelse
i dagtilbud, hvor tiden i institutionen skal aflere bernene “vildskab”, sa de
fremadrettet kan indgd som sociale akterer i samfundet. I praksis bliver denne
funktion dog omformet til en ressource, der har verdi og kan forhandles i
bernenes sociale hierarki. Denne ressource kan i interaktionerne med de andre
bern omformes til status og magt og fungerer saledes ikke udelukkende som den
intenderede udviklingsstette, hvor bernene fir hjelp til at udvikle ferdigheder
og evner, der er nedvendige for deres videre udvikling, men indgir ogsd i et
kompliceret system af vardier og forhandlinger.

Malak skal ikke ses som noget udspekuleret barn, men hendes tid i
institutionen har gjort hende bekendt med institutionens organisatoriske
forhold, verdier og statushierarkier, som hun har lert at navigere i forhold
til. Disse sociale ferdigheder kan ikke udelukkende ses som resultatet af de
kompetenceudviklende aktiviteter, hun indgir i med ressourcepzdagogen,
men er formet af bernefallesskabets vardier og forhandlinger om status,
institutionens beliggenhed i et udsat omride og manglende ressourcer. Som
ligeledes argumenteret af Gullev, opstar disse sociale kompetencer og strategier
i medet med de andre berns sociale praksis, som barnet med mere eller mindre
succesfulde resultater, lerer at navigere i forhold til (Gullev 1998). Denne
sociale forstielse ses ogsa hos Aida, vi ligeledes medte i introduktionens lebeleg.
Selvom Aida var tilkoblet ressourcepzdagogen Anette, stod hun som aspirant
uden for den sociale klike og legede ofte med bernehavens yngre bern, da
hun havde svart ved at blive accepteret i de jevnaldrende berns lege. Nar de
jevnaldrende born legede med Aida, var det ofte pi deres betingelser og Aida
mitte sjzldent bestemme, hvilke lege der skulle leges. I det folgende uddrag fra
mine feltnoter, forsegte Aida at fa indflydelse pa legens forleb og da Yasmin
var afvisende, sogte Aida at opna medbestemmelsesret gennem relationen til
Anette. Yasmin accepterede kortvarigt Aidas forslag til legen efter truslen om
fraveret af samver med Anette, men genindtog hurtigt sin rolle og sociale

status, der ikke var afhengig af Aidas selskab:

Aida synger bojt pd arabisk, da Yasmin tysser pd bende: "Shh,
ellers sd gar jeg!”.

Aida synger lidt lavere, men Yasmin gentager truslen om at ga.
Aida senker stemmen til en hvisken, men Yasmin erklerer igen,
at bun gar udenfor, hvis Aida ikke er stille.

Aida stopper med at synge og pigerne gir i gang med at lege
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Jangeleg, som Yasmin bar foresldet. Aida forsager at endre i
legens forlob, men Yasmin afslar bendes forslag.

Aida udbryder frustrevet: ’Sd kommer du ikke med Anette!”.
"Okay, sd er jeg i fengsel nu’.

“Ellers er du ikke med mere! Gd hjem.”

Yasmin leger kortvarigt videre, men kigger sd pa Aida og
erklerer endnu engang, at hun sd gir udenfor. Aida accepterer
Yasmins erklering med et nedsldaet "Okaaaay. Men, hvorfor siger
du altid, at du gdr ud?”

Yasmin svarer bestemt “Fordi sd gdr jeg bare ud’.

I lobet af feltarbejdets forlob havde Aida voksende succes med disse
forhandlinger, og hun lerte over tid at opni og fastholde bestemmelsesretten i
lengere tid. Det eksemplificeres i det folgende uddrag, der fandt sted to maneder
senere, hvor Aida formar at opretholde en vis bestemmelsesret pa trods af
Naomis forseg pi dominans:

Naomi og Aida leger indenfor indtil Anette kommer. Der er
opstdet en lille konflikt, og Naomi erklerer, at Aida ikke md vere
med i legen lengere. Aida truer med at gi ud, fordi hun ikke ma
vere med og forlader lokalet for at hente en bog. Naomi kigger pd
mig og sporger, hvorndr Anette kommer, hvilket jeg svarer, at jeg
tkke ved.

Da Aida kommer tilbage, tilbyder Naomi, at hvis de bytter bog,
sd vil bun lege med bende. Kort tid efter bliver Naomi alligevel
irviteret pd Aida, der, ligesom hun selv, leser bogen hojlydt:

Aida du raber!”. ”Sd gdr jeg ud. Sa md du ikke kigge i min! Sd
leger vi bare ikke sammen og du ma aldrig mere komme med ind
at lege ber igen!”

Der bliver kortvarigt stille inden Naomi svarer: "Jeg ved det
godt”. De leger kortvarigt hver for sig, indtil Naomi tilbyder
Aida at vere med til sin leg.

Naomi havde en hgjere social status og dermed mere bestemmelsesret end
Aida, og hun segte gentagne gange at irettesette Aida og styre legen. Hendes
henvendelse til mig, inden hun reagerede pd Aidas dominansforseg, kan anses
som et udtryk for modvilje mod at lade Aida bestemme og en overvejelse om,
hvorvidt hun skulle opretholde sin egen dominans over Aida, hvis Anette
alligevel ikke kom. Aida havde i lebet af de fi maneder, der var giet siden
situationen med Yasmin, lert mere vedholdende dominansstrategier, hvorfor
Naomi efter den korte overvejelse matte lade Aida bestemme, hvis hun ville
vere med hos Anette. Aida havde gennem sine interaktioner med de andre born
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opniet en storre fornemmelse for det sociale spil og de forhandlingsstrategier,
der var effektive i institutionens bernefellesskab.

Relationel magt og forstaerkede forskelle

Som vist, opniede Aida over tid en vis accept i bernekliken gennem sin
relation til ressourcepedagogen Anette. Nar Anette ikke var til stede, blev hun
imidlertid stadig afvist af de andre bern. Klikemedlemmerne ville acceptere
Aidas tilstedeverelse eller bestemmelsesret i lege, hvis Anette var til stede eller
snart ville ankomme, siledes at Aidas forhandling om magt samtidig var en
forhandling om privilegeret samver med ressourcepadagogen. Ved at tolerere
og acceptere en social relation til Aida, opniede klikemedlemmerne samvar
med en ressourcepzdagog. Som vist i tidligere eksempler og i lighed med andre
studier af sociale strategier i leg (Corsaro 2002), udviste bernene forstelse
for, at der var risiko for afvisning, hvis de spurgte Anette om lov til at komme
med til aktiviteterne, hvilket nedvendiggjorde andre strategier. Ved at skabe en
midlertidig relation og fysisk tzthed til Aida, var der storre chance for at Anette
troede, at de legede, eller at Aida ville udpege bernene som legekammerater. I
det folgende interview giver klikemedlemmet Hasna udtryk for en forstielse
for, at leg med Aida medvirkede til samvar med ressourcepadagogen Anette:

Interviewer: "Hvem plejer I at lege med ude pd legepladsen?”
Hasna: "Malak. Vi elsker at lege med hende”

Interviewer: "Hvad sd, ndar Malak er sammen med Lone?”
Hasna: ”Sd leger vi bare med Aida. Og sd kommer vi med Anette”

Hasna gav i interviewet udtryk for, at relationen til Aida blev brugt som en
reserve for tiden med Malak, og at muligheden for at komme med Anette kunne
opveje for manglen pa samvaret med hende samt tolerancen af Aida, som hun,
som tidligere vist, havde et ambivalent forhold til. Hasna gav siledes udtryk for
narheden til Aida som en maide, hvorpa hun kunne opna samvar med Anette.
Hasnas udtalelse understotter mine observationer om bernenes veludviklede
forstielse for de hierarkiske statusinddelinger i bernefzllesskabet, og hvilken
betydning disse sociale relationer havde for mulighederne for andre privilegier.
Det folgende uddrag fra mine feltnoter viser, at Aida var bevidst om sin status
som ugnsket legekammerat:

Aida kigger pi Hasna, der er den eneste anden tilbage ved bordet
en sen eftermiddag, og sporger, om de skal lege sammen. Anette
smiler stolt over Aidas velformulerede indbydelse til aktivitet,
indtil Aida fortsetter .. ndr Anette kommer igen i morgen”.
Hasna smiler glad og siger til Anette, hvis smil er falmet, at hun
gerne vil vere med den folgende dag.
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Aida tilfejede Anettes tilstedevarelse til sit samver efter en kort pause, allerede
inden Hasna havde mulighed for at acceptere tilbuddet. Denne tilfojelse vidner
om Aidas forstaelse for og forventning om, at hun ville blive afvist, hvis ikke
hun havde Anettes tilstedevarelse at forhandle med. Om Aida faktisk ville
blive afvist, var langt fra givet, da de to piger var nogle af de eneste tilbage i
bernehaven, og bernene sjzldent legede alene. Aida ville ofte tilfoje aspektet om
Anettes tilstedevarelse til legetilbuddet, inden de andre bern havde mulighed
for at reagere pa tilbuddet i sig selv, hvilket vidner om, at Aida var bevidst om,
hvordan de andre bern sa pa hende.

Sociologen Erving Goffman argumenterer for, at personer, der ses ned pi og
udelukkes, over tid inkorporerer og identificerer sig med denne kategorisering,
hvilket har betydning for, hvordan de indgar i sociale interaktioner (Goffman
1963). Ved at gere brug af denne strategi om fokus pa tilkoblingen til
ressourcepzdagogen som kompensation for sin lave status, viste Aida, at hun
til en vis grad accepterede og anerkendte de andres billede af hende. P4 trods
af de forhandlingsstrategier hun havde lert, accepterede Aida alligevel denne
udenforstiende position tilenvisgrad, narhun underlagdesigbernefallesskabets
sociale spilleregler om status. Ressourcepedagogens funktion og rolle formes,
som argumenteret for, af de sociale verdier og interaktionsdynamikker, der er
til stede i bornefzllesskabet, og virker ikke uafhengigt af disse. Som ligeledes
diskuteret af Lofdahl og Higglund (2012) og Jensen (2005), kan tilskrivningen
af ressourcepedagoger til specifikke bern i daginstitutioner medvirke til at
fremhave, frem for at udviske, de sociale statusforskelle mellem bernene, som
deres kompetenceudviklende arbejde ellers har til hensigt. Som illustreret,
havde Aida lert at forvente, at hun kun havde mulighed for at opna deltagelse
og acceptisamvaret med de andre bern gennem fokus pd denne sociale relation,
hvormed hendes lave sociale status blev reproduceret i stedet for overkommet.

Bornestrategier i kampen om status

Pi samme mide som Aidas tilkobling til en ressourcepedagog var med
til at forsterke hendes status som aspirant, var Malaks tilkobling til en
ressourcepzdagog med til at forsterke hendes status som leder. Som folge af
vardien af tilkoblingen til en ressourcepedagog, matte Malak sikre, at Aida
gennem denne relation ikke udfordrede hendes status som leder. Malak kunne
gore dette ved at gore sig selv mere attraktiv ved at inkludere andre bern i sine
privilegier, eller hun kunne forsege at gore Aida mindre attraktiv og ekskludere
hende fra kliken. Begge disse scenarier udspillede sig i den indledende
legesituation, hvor Malak opretholdt sin dominans ved at inkludere de andre
bern i de planlagte aktiviteter med ressourcepadagogen Lone, hvis de gjorde,
som hun sagde. Samtidig gjorde Malak brug af sin magt til at ekskludere andre
bern, der udfordrede hendes dominans ved selv at tage en lederrolle eller ved ikke
folge hendes anvisninger, som blev tydeliggjort, da Hasna selv ville bestemme
hvilke forme, hun ville lege med. Disse eksklusioner tog i Solsikken ogsa form
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som verbale og fysiske nedgerelser, der skulle medvirke til at opheje barnets
sociale status ved at mindske andres (Adler & Adler 1998, Sendergaard 2011).
Disse nedgerelser fandt ikke kun sted i forbindelse med Malak, men forekom
pa tvars af bernegruppen. Denne form for interaktion, hvor individet, gennem
sin positionering og dominans i det sociale rum, pavirker de muligheder for
positioner, som andre aktorer har mulighed for atindtage, defineres af Goffman
som statuskonkurrencer (Goffman 1982). I modsztning til interaktioner mellem
voksne, viser studier blandt bern, at disse statuskonkurrencer og forhandlinger
om dominans er afgerende aspekter af deres indbyrdes interaktioner og
sociale orden (Labov 1972, Goodwin & Goodwin 1990, Corsaro 2005).
Statuskonkurrencerne medvirkede i Solsikken til, at bernefzllesskabet var
preget af en forriet kultur, hvor de nedgjorde hinanden verbalt og fysisk
for at opheje deres egen sociale status og undga selv at blive udsat for disse
nedgerelser af andre bern. Bernenes sociale rang var ikke statisk, men matte
konstant opretholdes eller hojnes, hvilket effektivt kunne gores ved at nedgere
og ekskludere andre bern, ofte med en lavere social rang. I det felgende uddrag
frainterviewet med Hasna og Amira forklarede pigerne, hvordan de hindterede
det, nar andre bern blev valgt til at komme med til ressourcepzdagogens
aktiviteter. Emma var ligesom Aida ikke en del af klikestrukturen, men legede
ofte med Aida eller sin yngre lillesoster:

Interviewer: "Hvad sd, hvis Emma bliver valgt til at komme med
Anette, og I ikke bliver valgt?”

Amira: ”Sd er vi kede af det, fordi vi vil gerne med.”
Interviewer: "Hvad gor I sa?”

Amira: ”Sd gar vi. Og sd gdr vi ben til hende og siger Vil du have
bank?””

Hasna: ”Og sd siger vi "Skal du bave bank?’ og sd skubber vi hendes
sko.”

Interviewer: "Hvad siger Emma sa?”

Hasna: ”Sd greder hun mega meget. Og sd sldr vi hende med en
bog og en sko.”

Amira: ”Ja sd gor vi sddan ber: Vil du have bank med den her?””
(Amira indikerer i luften, bvordan bun ville sla Emma).

Pitrodsafinterviewets kunstige rammestning og pigernes gensidige opildning,
eksemplificerer uddraget, hvorledes fysisk vold og trusler udgjorde en stor del af
bernenes forhandlinger om status. Emmas samver med ressourcepzdagogen
kunne oge hendes sociale rang og derved overtage pigernes egne positioner i
kliken, hvilket nedvendiggjorde en opretholdelse af Emmas lave status og
position uden for kliken — effektivt opndet gennem demonstration af fysisk
styrke og trusler om, samt udfersel af, fysisk vold. Pd samme made ville bernene
ofte gare brug af spytten og edeleggelse af personlige ejendele for at nedgere
andre bern.
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Bornene skal ikke anses som grundleggende manipulerende eller voldelige,
men analysen viser, hvorledes disse former for adfzrd giver mening som felge
af bernenes meode med daginstitutionen. Bernene har gennem deres tid i
institutionen og erfaringen med dens regler og privilegier udviklet sociale
evner til at navigere mere eller mindre succesfuldt i det sociale rum, som den
udger. De sociale interaktionsmenstre, jeg identificerer i bernenes mede med
Solsikkens institutionelle ramme, har store ligheder med andre studier af berns
mede med institutionskultur (Willis 1977, Mac An Ghaill 1994, Connolly
1998, Gilliam 2006). Denne forriede kultur er saledes ikke determineret af
bernenes etniske tilhersforhold eller opvakst i et socialt udsat omride, men
formes i det specifikke sociale rum, der udgeres af deres mede med bernehaven
som daginstitution, dennes vardier og padagogiske praksis og de erfaringer, de
har gjort sig deri. Bornenes adferd skal siledes belyses ud fra dette samspil med
institutionen og den padagogiske praksis, der medvirker til at forme bernenes

specifikke positioner og handlemuligheder.

Bornenes erfaringer med disse sociale forhandlinger er ifelge professor i
social innovation i dagtilbud Bente Jensen (2005) ikke nedvendige udfald
af bernenes mode med institutionen, men kan forebygges gennem en mere
socialpedagogisk praksis og omfordeling (samt oget tilforsel) af ressourcer. Frem
for at anskue adfzrdsproblemer som indlejrede i barnet og dennes opdragelse
peger Jensen pa det vasentlige i at reflektere over institutionens, pedagogernes
og ressourcepzdagogernes rolle for bernenes erfaringer og adferd, og
argumenterer for, at pedagogerne, gennem en forstaelse for bernenes adfaerd
som formet i samspil med samfundet, institutionen og den pedagogiske praksis,
kan tilrettelegge en mere socialpedagogisk praksis og derved medvirke til andre
erfaringer og handlingsmuligheder for bernene (Jensen 2005). Dette peger pa
et storre fokus pa og vejledning i relationsbaseret og anerkendende padagogik
i daginstitutioner, siledes at der kan skabes storre forstielse for bernenes
adferd og endvidere, at bernenes mede med institutionen kan medvirke til
udviklingen af andre erfaringer, kompetencer og handlemuligheder. Denne
vejledning kan effektivt varetages af ressourcepadagoger, der kan understotte
personalets kompetenceudvikling, siledes at de i hejere grad kan varetage
ressourcepzdagogernes udviklingsopgaver og implementere disse redskaber
med alle bernehavens bern, hvormed de eksklusionsmekanismer, som
ressourcepzdagogens tilstedevarelse og nerver medvirker til, ogsi undgas.
Disse omstruktureringer vil gore en forskel for mange, frem for enkelte, bern,
det vil styrke pedagogernes kompetencer og aflaste deres magteslashed og det
vil give okonomisk gevinst som felgende af ressourcepzdagogernes ferre timer
pa gulvet.

Disse forandringer vil ikke alene kunne lese disse problematikker om
ulighed, forriethed og udbrendthed, der i hej grad kraver flere ressourcer og
investeringer pa dagtilbudsomradet. Som analysen viser, kalder bernene pa
voksenopmarksomhed, tid og nerver i sidan en grad, at voksennarvar bliver
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en vare, der fir verdi og forhandles. Hvis bernene skal trives og udvikle sig, er
det nedvendigt med langt flere hznder og ressourcer, si der er tid til nzrver,
lering og udvikling — serligt i de omrader, hvor bernene er i storre risiko for
ogsd at mangle nzrver og lering i hjemmet.

Konklusion

Artiklen har med udgangspunkt i interaktionismen og institutionssociologien
undersogt de verdier, normer og magtstrukturer, der gor sig geldende i
bornefzllesskabet i en bernehave i et socialt udsat omride. Bornehaven er
gennem sin institutionelle karakter formet af specifikke vaerdier om civilisering,
magtstrukturer og padagogiske metoder, der inkorporeres og omformes i
bornefzllesskabet. Disse verdier og strukturer har betydning for de sociale
strategier, bernene, som sociale akterer, gor brug af i institutionens sociale
rum, formet ud fra deres sociale kompetencer og de ressourcer, de har til
ridighed. Bornene har gennem deres tid i institutionen lert at forhandle deres
sociale status i bernefellesskabet gennem effektive sociale strategier, der, i
den specifikke bernehave, centrerede sig omkring fysisk vold og adgang til
bernehavens tilkoblede ressourcepadagoger, der medvirkede til en forriet og
socialt ulige bernekultur. Afslutningsvist peger artiklen pa nedvendigheden
af flere ressourcer pa dagtilbudsomradet og en omlegning af den padagogiske
didaktik og omstrukturering af de socialpedagogiske indsatser til en bredere
socialpedagogisk tilgang, der sztter fokus pa nerver, ressourcer og anerkendelse
til alle bernehavens born.

Julie Osterby Jorgensen, Cand. pad. i pedagogisk antropologi
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