"Dine klassekammerater er hekymrede for dig”:
Om fremtidsmuligheder i uddannelsesvejledping
I problematiserede boligomrader

Lzaerke Vildlyng

Baseret pa etnografisk feltarbejde i udskolingen pa to skoler i problemati-
serede boligomrader underseger artiklen, hvordan bekymring som affekt
cirkulerer mellem lerere, vejledere og elever nar de indgar i uddannelses-
vejledning. Med afset i Sara Ahmeds affektive skonomi og intersektionali-
tet viser artiklen, hvordan akkumuleret bekymring former to figurer, som
klistrer til racialt minoriserede elever i vejledningen: 1) den overambitie-
se tosprogede elev og 2) den tosprogede elev i problemer. Det udfoldes,
hvordan racistisk funderede forestillinger om “det udsatte boligomrade”
som arnested for kriminalitet og fraverende forzldre cirkulerer og tager
form som bekymring, der fir konkret betydning for den pzdagogiske
relation mellem vejleder eller lerer og elev og for de fremtidsmuligheder,
der anses som realistiske for eleven.

Uddannelsesvejledning,  affekt, problematiserede  boligomrader,
tosprogede elever, racialisering.

Indledning

Fatima er elev i 8. klasse pa Sydskolen'. Hendes forzldre er immigranter fra
Libanon. Hun klarer sig godt fagligt, er vellidt blandt sine klassekammerater
og har planer om at begynde i gymnasiet efter 9. klasse og derefter lese jura pa
universitetet. Hun dremmer om at blive advokat. Den boligsociale medarbejder
Signe, er bekymret for at Fatimas ambitioner vil stresse hende. Farhad gar i 8.
klasse pa Sydskolen. Hans foraldre erimmigranter fra Tyrkiet. Han har det svart
tagligt, fir lave karakterer og kommer ofte for sent til timerne eller kommer slet
ikke. Hans lerer, Gitte, er bekymret for, at han tilsyneladende henger ud med
bandemedlemmer pa skolens parkeringsplads om aftenen.

Fatima og Farhad reprasenterer meget forskellige skoleoplevelser og potentielt
forskellige uddannelsesmassige fremtider. Alligevel meder de begge
bekymring fra lerere, vejledere og boligsociale medarbejdere, nir de indgir i
uddannelsesvejledning pa deres skole.

Denne artikel analyserer den tilsyneladende paradoksale situation, at bade
racialt minoriserede elever, der beskrives som velfungerende og ambitiese,
og racialt minoriserede elever, der beskrives som ”i problemer” medes med

1 Alle navne pd personer og steder samt postnumre er anonymiserede.
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problematisering og bekymring, nir de indgir i uddannelsesvejledende
aktiviteter pa skoler i problematiserede boligomrader. Problematiserede
boligomrader er steder, hvor en rakke statslige, kommunale og lokale
interventioner og gode intentioner medes. Politisk bekymring for almene
boligomrader med en sterre andel beboere med etnisk minoritetsbaggrund
har bl.a. resulteret i, at der siden 2010 er blevet udsendt en érlig opgerelse
over “ghettoomrider” eller "parallelsamfund” (Regeringen 2004; 2010; 2018;
2020). Bygninger og beboere i disse omrader har varet genstand for en rekke
interventioner, fx tvangsflytning af beboere, nedrivning af bygninger og salg af
jord til private investorer (Regeringen 2018; Bissenbakker & Nebeling 2020).
Skoler og daginstitutioner i disse omrader udger centrale velferdsstatslige
integrationsvarktejer, fx i form af obligatoriske sprogprever, skarpet straf for
skolefravar og skarpet underretningspligt for lerere (Regeringen 2018; 2021).
Dette gor skoler i disse omrader til centrale aktorer i statens og kommunernes
indsatser i relation til uddannelse, integration, kriminalitetsforebyggelse og
lignende.

Hvor der har varet forsket i padagogisk arbejde i daginstitutioner i udsatte
boligomrader (Bundgaard & Gullev 2006; Jensen & Petersen 2013) samt i
skoleliv pa skoler med etnisk og racial diversitet (Gilliam 2009; Bland 2010;
Gitz-Johansen 2006; Khawaja 2010; Jafte-Walter 2016), er der i mindre grad
forsket i relationen mellem skole og neromride (Brown 2017; Gravesen 2013;
Jafte-Walter 2016; 2023). Artiklen ensker pa den baggrund at undersoge,
hvordan dominerende forestillinger om boligomrader, der pa statsligt
plan udpeges som problematiske, virker ind pa og er med til at forme det
uddannelsesvejledende arbejde, der udferes pa skolerne. For at kunne fa blik for
hvordan disse dominerende forestillinger rejser pa tvers af neromrader, skoler
og bredere samfundsdiskurser anvender jeg Sara Ahmeds affektive skonomi og
hendes begreb om cirkulerende affekter (2004; 2014). Jeg analyserer, hvordan
bekymring som cirkulerende affekt akkumulerer (sandheds)verdi og former
to figurer, der klistrer til minoriserede elever i uddannelsesvejledningen; “den
overambitiese tosprogede elev” og “den tosprogede elev i problemer”. Ved at
se figurerne og deres opstien gennem en intersektionel linse (Crenshaw 1991)
udfolder jeg desuden, hvordan sociale kategorier som sted, ken, klasse og race
lober med og gennem disse affekter, og hvordan affekterne og kategorierne
sammen medvirker til at begrense de fremtids- og uddannelsesmuligheder, der
i skolen anses som passende og realistiske for eleverne.

Iartiklen forstisuddannelsesvejledning ogskolesomindlejretiet velferdsarbejde,
der har til hensigt at sikre borgerens og nationens trivsel (Brodersen 2009; @land
et al 2023). Dette giver blik for uddannelsesvejledning som en pzdagogisk
relation, hvor sociale og historiske balanceringer af fellesskabets og individets
velfzrd sammenvikles.
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Analysen ledes af spergsmailet: Hvordan intraagerer de sociale kategorier
boligomrade, klasse, race og ken i uddannelsesvejledende aktiviteter og i lereres
fortzllinger om deres elevers fremtidsmuligheder?

Metode

Artiklens analyser baserer sig pa empirisk materiale, der er produceret som
en del af et storre feltarbejde (Hammersley & Atkinson 2007; Lather 2007) i
forbindelse med mit ph.d.-forleb. Det empiriske materiale i nerverende artikel
er produceret gennem etnografisk feltarbejde i seks 7.-9. klasser fordelt pd to
folkeskoler over en periode pa fem maneder i foraret 2022. Her har jeg foretaget
deltagende observationer af kollektiv uddannelsesvejledning, undervisning,
brobygningsforleb og andre arrangementer, der havde uddannelsesvalg eller
karrieresom tema. Somenintegreretdel affeltarbejdetharjegforetagetinterviews
med elever, lerere og uddannelsesvejledere. Det har resulteret i samlet cirka 30
dages observationer, gruppeinterviews med i alt 18 elever, fem interviews med
uddannelsesvejledere og fem interviews med lerere. De to skoler er beliggende
i to forskellige almene boligomrader vest for Kebenhavn, der begge fremgar af
regeringens liste over parallelsamfund for 2021 (Regeringen 2021).

Artiklens metodologi er inspireret af feministiske og intersektionelle tilgange
til vidensproduktion (Davis 2014; Haraway, 1988; Lykke 2010). Det betyder,
at jeg forstir viden som situeret, og dermed ikke ser min forskerposition som
afkoblet fra det, jeg studerer. Ifelge Haraway er al videnskab historiefortelling,
og forskeren kan hermed ikke formulere en objektiv beskrivelse af verden
“derude”, men producerer en historie, som hun selv er en del af (Haraway
1988). I relation til de reprasenterede stemmer i artiklen betyder det, at jeg ikke
pastir at reprasentere forskningsdeltagernes fortellinger "rent” eller “objektivt”,
ligesom der — sarligt i en kortere artikel som denne — vil vare perspektiver og
nuancer, der ikke er reprasenteret. Af pladshensyn forholder denne artikel sig fx
ikke til de institutionelle vilkir og den politiske kontekst, som lzrere, vejledere
og boligsociale medarbejdere arbejder indenfor, og som ogsa har indflydelse pa
og flyder over i praksis. P4 den baggrund er ambitionen med denne artikel at
fremskrive nogle udbredte forestillinger og fortellinger om elever fra udsatte
boligomrader, der gir tvars af begge skoler.

Affektiv gkonomi og cirkulerende figurer i skolen

Affektteoretikeren Sara Ahmed anlegger en skonomisk forstielse af affekt, og
tolger hvordan affekter cirkulerer, distribueres og akkumulerer verdi i et felt,
der pd en gang er psykisk og socialt (Ahmed 2004; 2014; 2014a). Ahmed legger
en psykologisk forstielse i forlengelse af Bourdieus sociologiske blik for, at
smag og afsmag er socialt skabt og fungerer som klassemarker. Negative folelser
som had, afsky og frygt indebzrer en bevagelse vak fra noget, en distinktion.

2 Feltarbejdet er godkendt af Det Humanistiske Fakultets Forskningsetiske Komité. Alle
interviewdeltagere har underskrevet samtykkeerkleringer bvoraf det bl.a. fremgdr, at de til hver
en tid i lobet af feltarbejdet har kunnet trekke deres samtykke tilbage.
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Disse folelser gor noget, idet de bade vender individet vak fra den kategori, der
vakker afsky eller had i individet, men samtidig binder individer, der deler disse
negative folelser, sammen.

Folelser tager ikke plads i individer, men bevager sig sidelens og baglens
gennem klistrende associationer, der bade er bundet til nutiden og fortiden.
Inspireret af Freuds psykoanalyse pointerer Ahmed, at disse bevagelser sker
gennem ubevidste associationer, der som ringe i vandet trekker tride til
tidligere oplevelser og dominerende fortallinger. Denne ubevidsthed betyder,
at felelserne skjuler deres egne spor. Nir folelser akkumuleres, former de omrids
af figurer, der klistrer til bestemte personer. Ahmed anvender selv kategorien
“asylanseger” der glider ind i international terrorist” der glider ind i "muslim”
som eksempel pa en sidan bevagelse mellem kategorier der betyder, at de kroppe,
der anses som “kunne vare terrorist”, og som derfor modtager had, bliver de
kroppe, der ”ser muslimske ud” (Ahmed 2004). De ubevidste associationer
betyder, at figurer kan svave omkring som spegelser og glide hen over visse (fx
“hvide”) kroppe, mens de klistrer til andre (fx “muslimsk udseende”) kroppe.

Dette teoretiske fundament er produktivt for en analyse af, hvordan de affekeer,
der opstar i uddannelsesvejledningen, klistrer til visse elevkroppe og ikke andre.

En intersektionel linse

Jeg undersoger desuden, hvordan kategorierne sted, ken, klasse og race medes
i intersektioner i skolens affektive skonomi og fir betydning for de positioner,
eleverne indtager og tildeles i uddannelsesvejledningen. Ved at kaste et
intersektionelt blik pa de affekter, der opstar i materialet, kan jeg stille skarpt
pi de komplekse sammentfiltringer af sociale kategorier, der fir indflydelse pa de
positioner, eleverne kan (eller ikke kan) indtage i skolens uddannelsesvejledende
arbejde. Jeg forstar sociale kategorier som race, kon, klasse og sted som socialt
konstruerede og som gensidigt konstruerende. Her finder jeg inspiration hos
Lykkes(2005)teoretiseringafintersektendekategoriersomintra-agerende (Barad
2003); at kategorierne, nir de medes i intersektioner, flyder over i og gensidigt
former og transformerer hinanden. For eksempel forstir jeg den sociale kategori
sted som materiel og socialt konstrueret. De boligomrider, der er genstand for
interventioner i form af “ghettopakker” eller *parallelsamfundsstrategier” udger
bide steder med fysiske bygninger og beboere af ked og blod, og konstrueres
samtidig i intersektioner af klasse og race, der lober gennem og med affekter
som fx frygt og bekymring (Bissenbakker and Nebeling 2020). Denne forstéelse
af problematiserede boligomrader som klassede og racialiserede steder dbner op
for analyser af, hvordan politisk styrede interventioner pa omridet kan forstas
som eksempler pd progressiv racisme. Inspireret af Ahmed forstir jeg racisme
som et “konserveringssystem”, der ogsd er et progressivt system i den forstand,
at nogle former for racisme retferdiggeres som fremskridt, i stil med hvordan
datidens kolonimagter forstod sig selv som progressive og som udbredere af
“civilisationen” (Ahmed 2016).
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I forlengelse af dette er artiklens forstaelse af race og racisme informeret af
Critical Race Theory (CRT), der tager som sit udgangspunkt, at selve den
vestlige samfundsorganisering hviler pa racialiserede premisser og bygger
pd en racialiseret historie af slaveri og kolonialisme. Pi den maide er racisme
integreret i samfundsstrukturen, hvor hvidhed er den norm, alt andet (bevidst
eller ubevidst) holdes op imod. Ogsi race formes i sit mede med andre sociale
kategorier som klasse, kon og sted, og dette uddybes i det felgende afsnit.

Betegnelsen ’tosprogede’ elever anvendes hyppigt i denne artikels empiriske
materiale. Jeg vil her kort skitsere min teoretiske forstaelse af denne betegnelse,
derhandler omlangt mere end detantal sprog, eleven taler. Deter velunderbygget
inden for race- og racismeforskningen, at europziske lande fortsat opfatter
sig selv som fri for racial ulighed og diskrimination (El-Tayeb 2011; Wekker
2016; Lentin 2008; Keskinen 2022). Ogsi i Danmark hersker der en udpraget
forstielse af landet som ikke-racistisk, farveblindt og progressivt (El-Tayeb
2011; Padowan-Ozdemir & Gland 2022). Denne opfattelse betyder, at man i
Danmark sivel som i andre europaiske lande mangler et sprog for at tale om
race — det er svart at tale om noget, man pastir ikke at kunne se. Jette Kofoed
argumenterer for, at betegnelsen ’tosproget’ skygger for samtaler om, hvordan
race ogsa har betydning for berns skoleliv. Pi den méde bliver ’tosproget’ en
“upracis betegner for afvigelsen fra en indforstiet og uforklaret dansk norm”
(Kofoed 2011:48). *Tosproget’ virker altsi som en made at betegne bern og
unge, hvis kroppe er “synligt anderledes” i kraft af, at de afviger fra en hvid norm,
samtidig med at race usynliggeres i samtalen (Kofoed 2011). Den udbredte brug
af betegnelsen ’tosproget’ som en mide, at henvise til (primart muslimske) bern
og unge med en baggrund, der er "noget andet end vestlig” understreger denne
forestilling om farveblindhed. Pi baggrund af analyser af policy-dokumenter
om Kebenhavnermodellen, hvor bern fra almene boligomrider keres til skoler
uden for disse omrider, beskriver Kofoed i sin artikel et “kategorifzllesskab”
mellem tosproget-modelbarn-muslim-indvandrer-ressourcesvag-sort pa den
ene side, og dansk-ressourcesterk-hvid pd den anden. Forstiet inden for en
ramme af affektiv ekonomi kan man sige, at tosprogskategorien glider over i
’ressourcesvag’, ’Muslim’ og ’sort’, og konstrueres i intersektioner af bl.a. race,
klasse og sted. Denne artikels analyser viser, at ogsa ken som kategori intraagerer
med fornavnte kategorier og medvirker til at forme de to bekymringsfigurer,
der trezkker pa kennede og binzre stereotyper om piger som flittige og drenge
som ballademagere (Gilliam 2009; Staunzs 2004; Gitz-Johansen 2006).
Nir betegnelsen ’tosproget’ anvendes i nzrvaerende artikel er det som en
intersektionelt formet kategori, der opstir i det empiriske materiale, og ikke
som en neutral betegner.

I de folgende to afsnit udfoldes analysen af hvordan de to affektive figurer
cirkulerer i det empiriske materiale.
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Den overambitigse tosprogede elev

I observationen nedenfor, beseger to boligsociale medarbejdere fra det
nzrliggende boligomrade Sydskolen. Over to dage guider de skolens 8. klasser
gennem det boligsociale projekt, Beslutningsspillet. Spillet er udviklet til elever
i7.-9. klasse pa skoler i "udsatte boligomrader”, og har til formil at understotte
skolens egen uddannelsesvejledning ved at hjzlpe eleverne med at “trzne deres
beslutningsmuskel”. Spillet har form som et stort bratspil, hvor gulvetiet ryddet
klasselokale udger spillepladen fyldt med laminerede ark papir, der symboliserer
uddannelser og jobs, eleverne kan valge.

I observationen nedenfor er spillet netop blevet introduceret, og de to
boligsociale medarbejdere, Signe og Maria, har spurgt eleverne i 8.x hvem der
vil ’ga uddannelsesvejen” forst. Fatima har meldt sig, og resten af klassen og jeg

sidder pa stole langs to sider af spillepladen.

Signe skal guide Fatima igennem spillet “sammen med
kammeraterne”. Fatima skal forste velge, om hun vil tage 10.
klasse. Dette afviser bun. Signe sporger hvorfor og siger, at hun
mdske kunne lere meget. Fatima svarer, at bhun vil pd STX, sd
lese jura pd universitetet og uddanne sig til straffeadvokat. "Hold
da op, du er meget mdlrettet” siger Signe, uden at det lyder som
noget positivt. Inden Fatima kan stille sig pa STX-feltet sporger
Signe, om hun ved, hvad de andre uddannelser hun stir overfor,
betyder. Det er HHX, HF, FGU og en rekke erbvervsuddannelser.
Fatima svarer ja, og forteller lynhurtigt hvad forkortelserne
stdr for og hvad man kan blive med dem. “Ja, du har godt nok
undersagt det hele” siger Signe og sporger, om Fatima kunne
overveje en erbvervsuddannelse. Fatima svarer nej, hun vil pd
gymnasiet. Signe og Maria virker imponerede over, at Fatima er
sd velorienteret, men virker samtidig irritevede over, at Fatima
tkke er dben overfor andet end STX. Fatima treder ud pa STX-
feltet.

"Men nu kommer der sd et rodt kort” siger Maria, mens hun
holder nogle rode ark karton op i luften. "Husk, I skal ikke tage
det personligt, jeg ved ikke noget, jeg prover bare at vise jer, at livet
kan ske, det kan tage nogle drejninger, og jeres klassekammerater
vil hjelpe jer med at komme videre”. Maria leser fra kortet “du
far for meget fraver i 2. g pa grund af sygdom i familien, s du

dumper en ecksamen’.

"Hvad skal Fatima gore?” sporger Signe klassen. "Du er nodt
til at vere hjemme og tage dig af dit syge familiemedlem” siger
hun benvendt til Fatima. Eleverne bliver bedt om diskutere
dette i grupper. De fleste bliver burtigt enige om, at det er meget
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urealistisk, at Fatima nogensinde ville fi for hajt fraver, fordi
bun er velorganiseret og altid passer sin skole. "Det ville seriost
aldrig ske” siger Omar mens Anna siger, at Fatima er sa “cool”
at det ikke kunne ske. Efter noget diskussion frem og tilbage
bliver eleverne enige om, at Fatima kan tale med gymnasiets
studievejleder og tage eksamenen igen.

Da underviserne lader Fatima gd videre og have gennemfort
STX og starte pd jura, siger Signe, at hun gerne vil pointere
noget med de gule kort, der ogsd er en del af spillet. De er “midt
imellem de gronne og de rode, nemlig en pause. Jeg synes du virker
sd mdlrettet og fokuseret pd din uddannelse, mdske ville det vere
en god ide at tage et sabbatdr eller to for lige at slappe lidt af?”
Fatima svarer, at bun ikke er interesseret i et sabbatdr. Signe
og Maria beder klassen diskutere, hvad Fatima kan gore for at
“slappe mere af”. Klassen bryder ud i snak. Anna, Omar og Sofie
svarer, at Fatima kunne tage et sabbatdr for at slappe af, men de
tror tkke, bun ville gore det.

Signe siger til Fatima “hvad tenker du selv, hvad ville du gore,
dine klassekammerater er bekymrede for dig”.

"Hvad?!” udbryder Anna, Omar og Sofie, “vi er ikke bekymrede
for Fatima, det er overhovedet ikke det, vi siger’.

"Nej men nu oversetter jeg det lige” siger Signe.

"Ja men det er ddrligt oversat” siger Anna, “vi er ikke bekymrede
for Fatima’.

"Nej men nu er det noget vi forestiller os, det er et spil” siger Signe
frustreret.

Fatima beveger sig til advokat-feltet uden at tage et sabbatir
forst.

"Tillykke, du er nu advokat!” siger Signe, klassen klapper. Signe
og Maria virker lettede over at denne del af spillet er slut.

P4 Fatimas vej gennem uddannelseslandskabet far undervisere og elever besog
af’ bekymringsspogelset, der hurtigt klistrer til Fatima. Fatima er malrettet,
velorienteret om sine muligheder og ivrig efter at bevage sig gennem spillet og
lande pé advokat-feltet. Dette udger tilsyneladende en udfordring for Signe og
Maria, der gerne vil bruge hvert skridt i spillet til at forklare eleverne om deres
muligheder, og hvad det er vigtigt at vere opmarksom pé i sine valg, herunder
sin mavefornemmelse.

"Dine klassekammerater er bekymrede for dig”:

19 - ¥¥ 'S ¥20T - TIUdY - T#YINIL ;;gmsspu_xsgﬁoﬁepaed ysue(]



Som beskrevet ovenfor, er spillet udviklet for at stette elever i udsatte
boligomrader i at treffe uddannelsesvalg. Pi den baggrund argumenterer
jeg for, at spillet allerede i sin udvikling er baseret pa en bekymring for netop
denne elevgruppe; unge fra udsatte boligomrader. Da Maria og Signe meder
Fatima, der ikke virker til at have brug for den information eller vejledning, de
er klar til at give, virker de provokerede. Da Fatima afviser bide 10. klasse og
sabbatir, vokser bekymringen. De beder derfor klassekammeraterne diskutere,
hvad Fatima kan gere for at slappe mere af, selvom Fatima ikke selv mener, at
hun har behov for dette. Der opstir en intens stemning i rummet, da Signe
siger til Fatima, at hendes klassekammerater er bekymrede for hende. Anna,
Omar og Sofie bliver forargede og vrede, og udtrykker at de bestemt ikke er
bekymrede. Szrligt Anna hever stemmen og argumenterer frem og tilbage med
Signe, der forseger at argumentere med, at hun “oversztter”. Det er dog uklart
for hvem Signe oversztter. Er det elevernes snak om hvordan Fatima kan slappe
mere af? Spillets vekslen mellem virkelighed og fiktion ger det ogsa uklart, om
Signe taler om bekymring som en del af spillet eller om hun rent faktisk mener,
at hun og kammeraterne ber vare bekymrede for Fatimas fremtidsplaner.
Signes sidste sztning om at det “er noget, vi forestiller os” og et spil” tyder pa
det forste, men kan ogsa vare et forseg pa at dempe de ophidsede elever. Pa
denne made er det potentielle ogsa til stede i Beslutningsspillet i sig selv, hvor det
bliver uklart, hvad der er oprigtig bekymring for Fatima og hvad der er fiktion.
I modet mellem Signe, Maria og deres gode intentioner om at trzne elevernes
beslutningsmuskler pa den ene side og Fatimas malrettethed pd den anden,
kommer bekymring pa arbejde. I dette mode formes Fatima som en elev, der er
i fare for at blive stresset, og som miske er for ambities for sit eget bedste. Her
kunne man overveje, om bekymringen for Fatimas ambitioner afspejler en mere
generel oget opmarksomhed pid “ambitiese piger”, der overhaler drengene i
uddannelsessystemet. Hvor Fatima ganske rigtigt er en del af en kennet tendens,
hvor unge kvinder uddanner sig lengere end unge mand, oplevede jeg under
feltarbejdet ikke, at hendes lige sa ambitiese, racialt majoriserede, kvindelige
klassekammerater medte samme problematisering. Fx var Anna under bade
Beslutningsspillet og i andre sammenhznge tydelig om sin ambition om at
lzse psykologi pa universitetet direkte efter gymnasiet, og dette medte ingen
problematisering eller bekymring fra vejledere og lerere.

Figuren, den overambitigse tosprogede elevs klistren til Fatima legitimerer, at
Signe og Maria sztter sporgsmalstegn ved Fatimas ambitioner, og hvor vidt de
er sunde for hende eller ¢j. Pi den made bliver bekymringen ogsi til en form
for omsorg, der er med til at skjule de méder, figuren dominerer medet med
Fatima. Denne sammenhang mellem bekymring, omsorg og problematisering
af racialt minoriserede elever findes ogsa i Reeva Jafte-Walters forskning. Med
begrebet coercive concern peger hun pi, at lereres velmenende bekymring for
muslimske elevers trivsel er rettet mod integration og social kontrol af eleverne,
og at bekymringerne patvinges de muslimske unge og virker racialiserende
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og marginaliserende (Jaffe-Walter 2016; 2023). Coercive concern og de to
bekymringsfigurer adskiller sig imidlertid fra hinanden bla. i kraft af, at
coercive concern primart forstis i kategorier af kultur, religion og race mens de
to bekymringsfigurer formes affektivt og i intersektioner af sted, klasse, ken og
race.

Aftekter og affektive figurer akkumulerer verdi i cirkulation. Derfor opstar
der konflikt, da Anna, Omar og Sofie udfordrer Signe og Marias bekymring
for Fatima og dermed udfordrer bekymringsfigurens affektive vardi. I denne
modstand udfordrer de tre elever ogsd den forestilling, der ligger til grund for
Beslutningsspillet — at elever pa skoler i “udsatte boligomrader”, i kraft af deres
tilknytning til omrédet, har brug for ekstra uddannelsesvejledning og stette i at
tolge deres mavefornemmelse.

Sammenhzngen mellem bekymring og omsorg er ogsi til stede i flere interviews
med lerere pd de to skoler, der udtrykker bekymring for, at “de tosprogede”
elevers foreldre er for ambitiese pa deres berns vegne.

Som fx i et interview med Peter, der er lerer pa Vestskolen:

Peter: Foreldrenes onsker pd bornenes vegne er ikke altid
realistiske eller afstemte, oplever vi.

Interviewer: Er det udbredt?

Peter: Mdske det ogsd er lidt mere udbredt i forbold til etnicitet...
Kunne jeg godt have en mistanke om. (...) vi har jo ogsd en hel del
familier, bvor der ikke er tradition for uddannelse. Og sa har man
Jo beller ikke den viden og indsigt 1, hvordan uddannelsessystemet

fungerer. (...)

Interviewer: Og kan de foreldre sd godt have lidt hoje
forventninger pd trods af at de ikke...

Peter: De kan jo godt have, jamen han skal bare i gymnasiet’.
Nej. Og det er jo super skont, at der er nogle foreldre, der har
nogle ambitioner pd deres borns vegne, men nogle gange glemmer
de at tage samtalen med deres born. Sd nogle gange er der nogen,
som kommer i klemme (...) og der er jo nogen, hvor vi ma have en
samtale og sige, det kan vi ikke bakke op om.

Peter udtrykker bekymring for de elever, der kommer i klemme mellem deres
overambitiese forzldre og skolen, der ifelge Peter har en bedre fornemmelse
af, hvad eleverne kan og vil end foreldrene. Nair forzldrenes manglende
evne til at vurdere, hvad der er det rigtige for deres bern, tilskrives deres egen
manglende erfaring med uddannelse, er klasse pa arbejde. I Peters refleksioner
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tager figuren om den overambitigse tosprogede elev form som en fortalling om,
at der bag den tilsyneladende ambitiese elev stir en overambitios familie, der
ikke i tilstrekkelig grad lytter til barnets ensker. Den glidende overgang mellem
bekymring og omsorg understreges af Peters bemarkning om, at skolen nogle
gange mi sige 'det kan vi ikke bakke op om’ som en handling, der beskytter
eleven mod skuffelse og mod forzldrenes urealistiske forestillinger.

Lignende tanker udtrykker Gitte, der er lerer pa Sydskolen, i interviewet
nedenfor.

Nogle gange sd radgiver vi dem jo eller vejleder dem og sd siger
de, sidder sddan ber, iser de tosprogede, “ja ja EUD og sd kan du
gd den vej, ja ja” (nikker gentagne gange) og sd...

Interviewer: Og sd sager de STX?

Gitte: Ja, fordi “jeg skal have den der rode bue’, altsd det fylder
bare rigtigt meget, det fylder ogsd meget hos foreldrene. Og derfor
ser vi sd rigtig mange, der dropper ud og de kommer og besager os
og siger “nu gdr jeg pi HF”.

Gitte og Peters refleksioner udtrykker en meget udbredt fortelling i det
empiriske materiale; at de fleste “tosprogede” elever havde meget ambitiese
familier og ansa gymnasiet og en akademisk uddannelse som den eneste rigtige
vej, ogsd selvom skolen vejledte i retning af fx en erhvervsuddannelse (EUD).
Dette afspejles ogsa i brugen af udtrykket “Ali-uddannelser” i det empiriske
materiale. "Ali-uddannelser” indkapslede — halvt i speg, halvt i alvor — lerere
og uddannelsesvejlederes oplevelse af, at de fleste “tosprogede” bern og deres
foreldre foretrekker prestigefyldte akademiske uddannelser, der har en hej
adgangskvotient, somadvokat, lege ogingenior (der tilsammen giver forkortelsen
Ali). ”Det handler om prestige for dem” som uddannelsesvejlederen, Mikkel
sagde. Nogle vejledere understregede, at de godt vidste, at udtrykket var en
stereotyp, men de mente ikke desto mindre, at det indeholdt et element af
sandhed. Udtrykket underbygger pa magtfuld vis figuren om den overambitiese
tosprogede elev: Detracialiserede og racialiserende aspekt af figuren understreges
ved at udtrykket trekker pi et navn, der konnoterer “muslimsk dreng”. Det
understreger, at betegnelsen “tosproget” refererer til muslimske elever og at det
er dem og deres familier, der anses som overambitiese og urealistiske i deres syn
pi egne evner. Udtrykket underbygger ogsi en stereotyp om, at disse elevers
familier kun har ejne for prestigefulde uddannelser uden skelen til, hvad deres
bern mitte dremme om. P4 denne made handler figuren i lige si hej grad om
de tosprogede elevers foreldres forestillede mangler, som det handler om de
tosprogede elever selv.
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Peter og Gittes fortzllinger samt udtrykket ”Ali-uddannelser” rummer en
forestilling om “tosprogede” elevers forzldre som nogen, der ikke lIytter til
deres bern, som ikke ved nok om uddannelsessystemet og som ikke evner at
vejlede deres bern i den rette uddannelsesmassige retning. Samtidig medvirker
affekterne omsorg og bekymring for eleverne, udtrykkene “tosproget” samt
“Ali-uddannelser” til at skjule de mader, hvorpa figuren om den overambitiese
tosprogede elev trekker pa racialiserede forestillinger om, at disse foreldre og
deres born er mindre i stand til at trfte beslutninger for fremtiden end deres
hvide naboer.

Den tosprogede elev i problemer

Denne figur trekker pa fortellinger om elever, serligt drenge, som lerere og
vejledere er bekymrede for, ikke vil klare sig godt i fremtiden. Det er elever,
der af mange forskellige drsager kan beskrives som ”i problemer”. Fx fordi de
ikke laver lektier, ikke kommer til tiden eller er begyndende kriminelle og har
mange konflikter med lererne og skolen. Sydskolen, hvor Gitte arbejder, er
resultatet af en nyligt overstiet sammenlagning af to skoler: En skole, der 14 i
et alment boligomride (hvor Gitte arbejdede) og en skole, der 14 pa hovedgaden
i en nerliggende by, er flyttet sammen i en nybygget skole. Efter flytningen
oplever Gitte, at en gruppe af drengene fra hendes tidligere skole har svarere
end normalt ved at indgd i undervisningen.

Vi bar nogle kegler, der render rundt ber som har meget svert
ved at... de render mest rundt herude, altsa mere end de gdr til
undervisning, (...) Og mange af dem er tosprogede.

Interviewer: Okay. Som egentlig trivedes bedre for?

Gitte: Ja, (...) og vi havde ogsd sdidan en kultur med, altsd der
har da veret nogle ting, og lidt bandeskyderi, og der var engang
et knivstikkeri pd parkeringspladsen og sidan noget, men det
er utroligt, altsd jeg har veret der i 26 dr ikke, altsd det er belt
utrolig lidt der har veret og altsd, generelt sked de aldrig i egen
rede. Det gjorde de ikke. Sd det er ogsd det der med, at man kan
tage bornene ud af ghettoen, men man kan ikke tage ghettoen ud
af bornene, kan man sige, sda derfor havde vi jo godt... vi vidste jo
godt det ber, og nu star man sd der og hvad skal man gore med

dem, ikke.

I Gittes fortallinger glider kategorien “de tosprogede” ind i bandeskyderi og
knivstikkeri, som glider ind i "bern fra ghettoen”. Ifelge hende, plejede de
“tosprogede” drenge ikke at 7skide i egen rede”, det vil sige lave kriminalitet
og “ballade” pa egen skole, men mere andre steder. Nu hvor de er flyttet, er
balladen flyttet ind pa skolen — de har taget “ghettoen” med. P4 den nye skole
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fremstar gruppen af drenge saledes mere problematiske for Gitte end tidligere.
Senere i interviewet, da jeg sperger ind til Gittes perspektiv pd disse elevers
fremtidsudsigter, siger hun:

Vi har jo nogle af de der SU-ryttere, som rejser fra det ene

grundforlob til det andet (...) og lige pludselig s, ¢j, sd ender jeg
nede pa min fars pizzaria, ikke, altsd det sker jo stadig. Men jeg
ved ikke i hvor stort et omfang, men vi kan se at vi har svert ved
at fange drengene. Det har vi.

Interviewer: Hvorfor tror du det?

Gitte: Hvis vi nu snakker om de tosprogede, sd tror jeg det er fordi,
de bliver pakket mere ind i vat, der bliver stillet mindre krav til
dem end pigerne. Nogle af dem bliver nermest madet til de er
14 [griner], ¢f men der er... og sd har de jo en anden pedagogisk
tradition, si man kan sidde og snakke om nogle problemer
og nogle ting som er problemfyldte omkring skolegangen med
foreldrene, og sd sidder de gerne, s kan de mdske vere meget
fraverende egentlig i hverdagen, fordi de selv bar pissetravit med
alt deres et eller andet, og sd sidder de der “nu skal du ogsd tage
dig sammen og du har ogsd sagt, du ville tage dig sammen’, og
sd siger de [eleverne] Ja, nu har jeg altsd, til neste dr tager jeg
mig sammen’, ikke. Og jeg sidder sddan lidt okay, og hvad skulle
gore, at du lige pludselig kunne tage dig sammen, altsd hvad
har endret sig ikke, det taler jeg meget med dem om, altsa hvad
skal der sd til, og hvordan kan jeg sd stotte dig i det, at tage dig
sammen.

Gitte udtrykker frustration over “de tosprogede drenge”, der kobles sammen
med “ghettoen” og ballade, og som trods skolens uddannelsesvejledende indsats
stadig risikerer at ende pd “fars pizzaria”. Da jeg sperger ind til, hvorfor skolen
har svert ved at fastholde drengene, finder hun svaret i deres familier. Forst ved
at trekke pa en forklaring om, at drengene bliver ”pakket ind i vat” og at deres
forzldre ikke forventer nok af dem (og forskelsbehandler deres senner og detre)
og derefter ved at pointere, at forzldrene er fraverende i bernenes skoleliv, fordi
de har nok at slias med selv eller arbejder meget. Dette fraver frustrerer Gitte,
der efterlyser mere konkrete samtaler om, “hvad der skal til” for at drengene kan
klare sig bedre i skolen. Elevernes boligomride, ”ghettoen”, deres egen uro og
forzldrenes mangler spiller ssmmen i Gittes bekymring for disse elever.

Lignende kennede bekymringer gor sig gzldende hos Peter, der fortaller at
”pigerne pi tosprogsdelen er langt bedre til at kode det der skolemilje, og er
langt mere ambitiese ogsi pi egne vegne”. At sarligt racialt minoriserede
drenge oplever problematisering i den danske skole er ikke et nyt fznomen.
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Tidligere forskning pd omradet viser bl.a. at racialt minoriserede drenge medes
med lavere forventninger fra lerere, sanktioneres hardere for ”ballade” end
racialt majoriserede elever og klarer sig fagligt darligere end deres kammerater
(Gilliam 2009, 2018, 2021; Lagermann 2014, Staunzs 2004). Dette menster
tegner sig sidelobende med, at racialt minoriserede elevers uddannelsesniveau
og karaktergennemsnit i folkeskolen generelt er stigende (DRC 2021).

Da jeg sporger Peter om de kennede forskelle han ser, svarer han:

Der er nogle drenge, som kemper med en identitet, og vi laver en
skole, som de fandeme ikke rigtigt kan se sig ind i. Hvor man ogsd
tenker, ef men altsd, vi er for rigide i vores mdder at lave klasser
pd, i vores mdder at organisere undervisningen pd, og alt muligt
andet.

Hvor Gitte finder drsagen til drengenes skoleudfordringer i deres familier
og “ghettoen”, fokuserer Peter pa, at skolen ikke er indrettet til drengenes
behov og at de ikke “kan se sig selv” i skolen. Dette argument trekker pi en
udbredt opfattelse af, at skolen er organiseret, si den passer bedre til piger end
til drenge. Denne opfattelse hviler pa en essentialistisk kensforstaelse af, at
henholdsvis drenge og piger lerer forskelligt, og at drsagen til pigernes succes i
uddannelsessystemet de sidste 20 ir skal findes i, at skolen ikke passer til drenges
mider at lere og at ga i skole pa (Brinkman & Szulevicz 2012).

Learerne i materialet har siledes forskellige beveggrunde for at bekymre sig for
de “tosprogede” drenge, og bekymringerne formes bide af fortllinger om
“ghettoen” som et sted, der ger drengene kriminelle, drengenes familier som
ude af stand til at stotte deres born tilstrekkeligt og selve skolen som indrettet
mere til piger end til drenge.

Senere reflekterer Gitte selv over, hvad skolen kunne gere for at stotte "de
tosprogede drenge” mere:

Det forandrer sig jo ikke af sig selv. Og der tror jeg, at skolen er lidt
gammeldags. Sd snakker vi med foreldrene om det, og s siger vi
“nu skal du sige til dit barn at bla bla, de skal lave lektier”, men
det er mdske ikke det, der skaber de storste forandringer ... Jeg
tenker da i hvert fald at det handler om, at man tager ejerskab
pd sit eget liv. Og sd handler det om at have nogle mal og have
noget at se, og sd derfor tenker jeg, at hvis man finder ud af, at
man er god til et eller andet, ogsd praktisk og sidan noget, sd
kunne det mdske vere bedre med nogle lidt lengere praktikker til
de drenge der eller et eller andet. Hvorfor fanden skal de sidde og
blive ved med at analysere tekster hvis de er belt kolde, og alligevel
render rundt ber, de er alligevel ikke inde i timerne, altsd.
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Ifolge Gitte er det gammeldags, nar skolens tilgang til de drenge, de er bekymrede
for, er at snakke med forzldrene, for det kommer der ikke mange forandringer
ud af. Hun ser hellere, at skolen skulle tilbyde dem en mere fleksibel, praktisk
anlagt skolegang vak fra klasselokalet.

I Peter og Gittes fortzllinger resulterer figuren om den tosprogede elev i
problemer i en bevegelse, der underordner de tosprogede drenge som havende
brug for en anden, mere praktisk og mindre skolenzr uddannelsesform end
deres klassekammerater. Denne hierarkiske tznkning skjules i intentionen om
at ville det bedste for alle elever og i en omsorg for serligt denne elevgruppe, der
ses som manglende stotte fra deres foraldre. I dette tilfzlde bliver “det bedste”
at tilbyde drengene en anden, mindre akademisk skoleuddannelse, som de bedre
kan ”se sig selvi”. Der opstar dog konflikt, nir hverken drengene selv eller deres
forzldre er indstillede pa at gi en mere praktisk uddannelsesve;.

Konklusion

Denne artikel har udfoldet, hvordan dominerende forestillinger om
boligomrade, klasse, race og ken vaver sig ind i hinanden og skaber bekymring
for racialt minoriserede elever, nar de indgar i uddannelsesvejledende aktiviteter.
De to affektive bekymringsfigurer, den overambitiese tosprogede elev og
den tosprogede elev i problemer illustrerer, hvordan fortellinger om et udsat
boligomrade og de familier, der bor der som ude af stand til at stotte deres barn
eller som urealistisk ambitiese pa deres berns vegne, vaver sig sammen med
kennede stereotyper om drenge som ballademagere og piger som flittige i skolen
samt klassede forestillinger om serligt de uddannelsesfremmede forzldre som
mindre kompetente i at vejlede eller stotte deres bern i retning af uddannelse.
Disse negative fortellinger former bekymringer, der akkumulerer vardi i
cirkulation pa skolerne og i resten af samfundet. De to bekymringsfigurer gor
racialt minoriserede elever til mal for intervention og skepsis. Den konstante
potentialitet, at disse elever er ”i risiko” for enten at blive stressede, kriminelle
eller arbejdslese i fremtiden betyder, at policy-interventioner og bekymring er
uden ende, fordi der altid er en risiko for, at en elev kan droppe ud af gymnasiet
eller opleve stress.

I en tid, hvor racialt minoriserede elevers uddannelsesniveau stiger (DRC
2021), illustrerer figuren om den overambitiese tosprogede elev, at eleverne og
deres familier fortsat bliver genstand for bekymring og skepsis, der har rod i
racistiske forstdelser. Disse forstielser trekker pi stereotype forestillinger om
racialt minoriserede familier som dominerende og om eleverne som ude af
stand til at treffe selvstendige beslutninger. Pi trods af elevernes forseg pi at
undslippe racial, social og geografisk ulighed ved at uddanne sig, medes de af
racistisk funderede forhindringer, nir de deltager i uddannelsesvejledning.
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Figuren om den tosprogede elev i problemer illustrerer, hvordan glidende
bevagelser og associationer mellem ”ghetto”, kriminel”, “uuddannede forzldre”
og “tosprogede drenge” kalder pa bide omsorg og bekymring hos lzrere og
vejledere, der peger pd, at en mere praktisk skolegang vil passe bedre til disse
drenge. Pa denne mide formes de minoriserede drenge som nogen, der ikke er
i stand til at folge et normalt skoletilbud, med baggrund i deres "tosprogethed”
og tilknytning til fraverende familier i de almene boligomrader.

Artiklen illustrerer, at uddannelsesvejledning i problematiserede boligomrader
virker som en yderligere racialiserende kraft, der fir momentum gennem
affektive cirkulationer af bekymring og omsorg i praksis. Minoriserede unge
i Danmark er allerede andetgjort og racialiseret i den offentlige debat om fx
problematiserede boligomrader, men meder yderligere racialisering, nar de
deltager i skolens uddannelsesvejledende arbejde.

Laerke Vildlyng, ph.d-studerende og cand.mag i Pedagogik -
Kobenhavns Universitet, Institut for Kommunikation, Sektion
for Pedagogik.
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