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Dansk Pzdagogisk lidsskrift

Jimmy Krab og Tomas Ellegaard

Hvert af Dansk padagogisk Tidsskrifts 4 drlige udgivelser tager et tema
under kritisk behandling. Det kan vere en gruppe eller institution indenfor
uddannelse og opdragelse. Det kan vare en szrlig problematik som omfatter
hele det pedagogiske felt. Eller det kan vere en sarlig teoretisk vinkel.

Men herudover har vi i stort set hvert nummer artikler uden for temaet. Artikler
der ikke er svar pd tema call, men som engagerede forskere har skrevet. Artikler,
der, som det hedder i vores skrivevejledning, udger kritiske, veldokumenterede
og skarpe bidrag til det pedagogiske omride og ger os klogere gennem analyser
af pedagogisk forandring og treghed. I redaktionen sztter vi veldig stor pris
pi disse artikler, som engagerede mennesker har skrevet. Artikler som ofte
er interessante og som giver en indikation af, hvor det pazdagogiske landskab
bevager sig hen.

Indimellem har vi si samlet disse artikler, som er uden for tema — men ikke
uden for nummer’, op sominummer 212017. Lige nu sidder du med et sidan et
nummer. Et nummer med fire artikler, der ’kun’ har det — vasentlige — tilfzlles,
at de er kritiske og interessante indspil i det pedagogiske felt.

Den forste artikel Arv og miljo(er) - foreldre og pedagogers forklaringer pd
borns upassende adferd af Dil Bach underseger med udgangspunkt i et
lengerevarende feltarbejde i en bernehave, hvordan personale og forldre
forklarer, nir bern opferer sig upassende eller uciviliseret. De voksne forklarer
bernenes upassende adfzerd med en kombination afarv og milje. Hvad angér ’arv’
peger forfatteren med henvisning til sociologen Elias pa, at den generelle
barnenatur anses for uciviliseret — men dog pé vej til at blive civiliseret. Hvad
angir ‘milje’ peger artiklen pd, at bade institutionspersonale og foreldre
serligt fokuserer pd den anden parts opdragelse: Mens personalet primart
problematiserer forhold i hjemmet, kritiserer foreldrene forhold i institutionen.

Ogsa den felgende artikel Ungdomspedagogisk klubarbejde i storbyen - at
engagere, udvikle og afskerme unge af Lone Bronsted, Helene Falkenberg,
Rasmus Prestmann Hansen og Katrine Scott tager afszt i et aktuelt empirisk
forskningsprojekt — her baseret pa interviews med padagogiske medarbejdere i
klubber for unge. Forskningsprojektet identificerer og prasenterer i artiklen 3
figurer’. Figurer der teoretisk er inspirereret Haraway.

TEMA#2 - JULI-2024s.4-5



Indledning

De 3 klubfigurer er ’Aktivismecentret’, ’Kompetencevarket’ og "Beskyttelses-
rummet’. Klubfigurerne synligger mader, pedagogiske medarbejdere orienterer
sig pa i klubarbejdet og dermed ogsa, hvilke ungeliv der bliver gjort passende og
upassende i klubben.

Nummerets tredje artikel Gavner de fine principper born med sver bjerneskade?
Inddragelse af borneperspektiver, ndar born bar sver hjerneskade og manglende
verbalt sprog er skrevet af Rikke Hermann Jakobsen og Mia Arp Fallov. Artiklen
kan ses i forlengelse af det tema, som ogsa er behandlet i DpT nr. 1-2023 om
konflikter og dilemmaer i forbindelse med inddragelse af bern og unge i udsatte
positioner. Ogligesomidette tidligere temanummer understreges det komplekse
i at inddrage bern i udsatte positioner. Pa baggrund af et afgrenset empirisk
projekt, konkluderer forfatterne at have ’vist, hvor svart det er at omsatte det
samfundsmassige fokus pa, at bern generelt har ret til at ytre sig og blive hert,
til en helhedsorienteret og sammenhangende indsats i relation til at inddrage
perspektiver fra bern med svar hjerneskade og manglende verbalt sprog.” Og
anforer ligeledes, at der mangler forskningsbaseret viden om, hvordan man
inddrager disse berns perspektiv.

Ogsa den sidste artikel Kompromisser, kritik og kompositionskunst i uddannelse:
En introduktion til Laurent Thévenots engagementssociolog af Mathilde Hjerrild
Carlsen, Marie Larsen Ryberg og Magnus Paulsen Hansen tager sit afszt i de
modsztninger og konflikter, der dukker op indenfor det padagogiske felt. Men
fokus er her et ganske andet - nemlig en prasentation af en teoretisk tilgang,
der er et bud pé analyse og forstielse af disse modsetninger. Med afset i de
franske sociologer Thévenot og Boltanski forklares moderne samfundsinstitu-
tioner in casu uddannelsessystemets som forst og fremmest konflikter mellem
forskellige engagementsregimer: retferdiggerelsens, planens, det familizre og
det eksplorative. Artiklen kan ses som en introduktion til denne engagements-
sociologis kernebegreber, og diskuterer samtidig teoriens bidrag til analysen af
uddannelsesinstitutioner og professionelles arbejde.

Afslutningsvis vil vi enske god laselyst — og ikke mindst opfordre andre til at
bidrage med artikler ogsi selvom de er udenfor tema!

Jimmy Krab og Tomas Ellegaard, Dansk Pedagogisk Tidsskrifts
redaktion
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Dil Bach

I artiklen felges en gruppe store bernehavebern, der mod forventnin-
gen fremstar mere uciviliserede i takt med, at skolestarten nzrmer sig.
Personalet og forzldrene forklarer bernenes upassende adferd med en
kombination af arv og milje. Hvad angar ferstnzvnte identificerer jeg et
skel mellem en generel barnenatur og en specifik barnenatur. Elias papeger,
at den generelle barnenatur er uciviliseret, men pi vej til at blive det. Hvad
han ikke medtenker er, at der eksisterer kategorier af bern, hvis adferd
betragtes som mere uciviliseret pr. natur, og hvor civiliseringsprocessen
er mere uforudsigelig og afhangig af det rette padagogiske milje. Hvad
angar miljeforklaringerne identificeres ogsi to, nemlig dem der retter pilen
mod hjemmet og dem, der retter pilen mod institutionen. Mens personalet
primeart problematiserer forhold i hjemmet, kritiserer forzldrene forhold
i institutionen. Saledes er der fare for at overfokusere pi, hvad den anden
part ger forkert frem for, hvad man selv kan gere bedre.

Daginstitution, forzldredeterminisme, institutionsdeterminisme,
(epi)genetik, civilisering

En af daginstitutionens opgaver er at medvirke til, at bern bliver parate til
skolen. Daginstitutionen skal fx fremme en passende adferd, og man kan tale
om et civiliserende opdrag (jf. Elias 1939/1994). Som skolestarten nermer sig,
intensiveres det civiliserende arbejde. Det betragtes nemlig som afgerende, at
bern ved skolestart kan sidde stille, rekke hinden op, vente pi tur, verbalisere
deres folelser etc. Et typisk narrativ er, at selvom barnet et lille drs tid for skolestart
endnu ikke er parat, s er det klar, ndr aret er omme takket vare en samstemt
indsats fra forzldre og pedagoger (Bach et al. 2020).

I efterdret 21 lavede jeg og en assistent feltarbejde i en daginstitution, der
ligger i en landsby, som jeg kalder Vestby. Vi fulgte gruppen af bern, der skulle
starte i skole efter sommerferien. Der var gang i det civiliserende arbejde, og
bernene syntes godt pi vej. Imidlertid blev feltarbejdet afbrudt af Corona og
forst genoptaget i maj *22. Under gennemlesningen af feltnoterne slog det
mig, at bernene — stik mod det vanlige narrativ - i fordret fremstar langt mindre
civiliserede end i efterdret. De slir, sparker, raber, og er fulde af uro. Det vakte
en undren over, hvad der var sket, og om jeg som antropolog kunne svare pa det.
Herefter fulgte en metodisk tvivl om, jeg overhovedet kunne vare sikker pa, at
det var sket. Sikkert er det dog, at jeg i materialet har et hav af eksempler pa bern,
der opforer sig upassende og voksne, der forseger at forklare dette.
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Det giver anledning til en antropologisk undersegelse af de voksnes forklaringer.
Hvilken betydning tillegges fx det biologiske og det miljemzssige, og hvad
forstis som barnets natur og milje? Med dette fokus bidrager artiklen til den

klassiske diskussion om forholdet mellem arv og milje.

Metode

Nearverende undersogelse startede med, at jeg lavede deltager-observation
i Vestby daginstitution i efteraret 21. Der er tale om mit andet feltarbejde
i institutionen, som jeg forste gang undersogte i ’18-’19, og som jeg aktuelt
(’23-°24) er involveret i for tredje gang. I lobet af efteraret "21 fik jeg tilknyttet
padagogisk-antropolog Louise Lydeking som assistent (herefter LOUISE).
Efterhinden blev hun involveret i dette feltarbejde, forst sammen med mig og
siden pa egen hind. For ogsa at mede bern og forzldre udenfor bernehaven,
overnattede vi en enkelt gang i den lokale hal, der ogsi fungerer som vandrehjem.
Her medte viflere af familierne. Vi skrev hver iszr feltnoter men var sliet af, hvor
enslydende de var. Det er ellers en central pointe, at data athznger meget af den
enkelte feltarbejder. Ligheden mellem forskerens beskrivelser og ‘det derude’ er
dog ikke tilfeldig (Hastrup 1998), hvorfor man ma forvente en vis lighed i to
personers noter. Ved juletid blev feltarbejdet afbrudt af Corona. Siden blev min
egen familie ramt af sygdom, og LOUISE mitte tage over i fordret 22. Saledes
analyserer jeg bade egen empiri og empiri, jeg kun har adgang til via hende.
Sidstnzvnte er dog genkendelig for mig, idet jeg bade kender de konkrete
bern og forzldre fra feltarbejdet i efterdret "21, ligesom jeg kender personalet
indgiende fra alle tre feltarbejder i institutionen.

Udover at deltage i hverdagen, deltog jeg i efteriret *21 i stuepzdagogens
individuelle skoleparathedsundersegelser (SPU) af tre af bernene. Resultatet
af disse blev prasenteret for foreldrene i foriret 22, hvor LOUISE deltog i
fire samtaler mellem personale og forzldre. Desuden gennemforte hun fem
interviews med forzldre og to med personalet, hvor jeg bide har lest udskrifterne
og lyttet til optagelserne. Derudover har vi fort uformelle samtaler med
personale og foreldre, ligesom vi begge deltog i arrangementer med forzldrene,
fx sommerafslutningen.

Nir jeg studerer Vestby daginstitution, handler det om min interesse i forholdet
mellem opdragelse og klasse. Efter i over 10 ar at have studeret velstiende
familier i Nordsjelland i et Elias-inspireret civiliseringsperspektiv (fx 2011,
2020) enskede jeg at undersoge berneopdragelse i et andet milje. Udover
civiliseringsperspektivet har jeg nemlig lenge varet inspireret af Lareau’s pointe
om, at middelklassen kultiverer deres bern samstemt med institutionerne, mens
arbejderklassen har tiltro til barnets "naturlige vaekst” (Lareau 2003).

Det forte mig i 2018 til en kommune praget af fattigdom og til Vestby dagin-
stitution, hvor personalet beskriver familierne som jevne folk. Under mit forste
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feltarbejde i institutionen blev jeg slaet af, hvor mange af bernene der havde
udfordringer, der blev opfattet i biologiske og psykiatriske termer. Tanken var
at udforske dette nzrmere i nzrverende undersogelse. Men da det i "21-°22
var adferdsendring over tid, der sprang i ejnene, vendte jeg tilbage til civilise-
ringsperspektivet. For jeg udfolder dette, vil jeg pipege, at jeg har fulgt etiske
forskrifter og siledes informeret om min undersegelse og anonymiseret steder
og personer. Hvad angir sidstnzvnte, markerer jeg forskellen pa voksne og bern
ved at skrive alle bogstaver i voksennavne med stort. Desuden bruger jeg kursiv,
nar jeg refererer til empirisk materiale.

Analytisk ramme

Jeg trekker pa iser Elias-inspireret institutionsforskning (Gilliam & Gullev
2012) og ser bernchaven og familien som civiliserende miljeer. Desuden
inddrager jeg forzldreskabsforskning, der problematiserer en udbredt tendens
til at se forzldrene som den altafgerende miljepavirkning.

Elias er kendt for sin teori om den europziske civiliseringsproces (1939/1994).
Ved at sammentenke menneskenaturen, miljeet og det historiske moment
belyser han udviklingen i adferdsnormer. I takt med eget urbanisering,
arbejdsdeling mm., orienteres menneskers adferd mod mange og forskellige
andre og bliver mere kontrolleret. Udover den samfundshistoriske civilise-
ringsproces, gennemleber hver enkelt en individuel proces. Bern kommer ikke
civiliserede til verden, men fedes uferdige og skal lere adferdsnormer af andre.
Inspireret af Elias omtaler Olwig bernehavebern som “endnu-ikke-civiliserede”
(i Gilliam & Gullev 2012). Jeg tilfojer termerne for-uciviliserede og civilisere-
de-nok. Selvom skolestartende bern ikke forventes at vere ferdig civiliserede,
m3 de ikke vare for-uciviliserede, men civiliserede-nok til skolen.

I bogen “Parate bern” ser vi, at det ’skoleparate’ barn hverken er for lidt eller
for meget pa en raekke adferdsparametre. Det er hverken for stille eller for
vildt; for nerdet eller for legende; for asocial eller oversocial, overkontrolleret
eller ukontrolleret. Det parate barn er siledes det barn, hvis adferd hverken
associerer til autisme eller ADHD. Disse kategorier optreder ikke nedvendigvis
manifest men ofte som “skyggekategorier”, dvs. hverdagsforstielser der traekker
pa psykiatrisk tenkning (Kjar i Bach et al 2020). Elias papeger som sagt, at den
generelle barnenatur er uciviliseret, men pa vej til at blive det. Hvad han ikke
medtenker er, at der eksisterer kategorier af bern, hvis adferd betragtes som
mere uciviliseret pr. natur, og hvor civiliseringsprocessen er mere uforudsigelig.

Elias peger pa, at bern lzrer passende adferd af civiliserede andre. Selvom sma
berns hverdag i dag er “defamiliariseret” (Ellingszter og Leira 2006) og finder
sted i daginstitutioner, peger britiske studier p4, at det primarter foreldrene, der
betragtes som ansvarlige for berns adferd og udvikling (Lee et al 2014). Dette
indfanges med begrebet forzldredeterminisme. Andetsteds opdeler jeg (2023)
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begrebet i to former, nemlig opdragelses- og gendeterminisme. I forstnzvnte
opfattes barnets adfzerd som bestemt af forzldrenes goren, i sidstnzvnte af deres
varen. De britiske forskere kritiserer den udbredte foreldredeterminisme for
at tillegge forzldre al for stor betydning. Denne kritik fremkom Harris med
allerede i 1995, hvor hun understreger vigtigheden af at tale om barnets miljoer
i flertal. Harris argumenterer for, at barnets “udemilje”, iser dets kammerat-
skabsgrupper, spiller en nzsten lige s stor rolle som den genetiske arv. Omvendt
spiller barnets hjemmemilje en minimal rolle (Harris 1995).

Faber og Jergensen (2023) pipeger dog, at den seneste sundhedsvidenskabe-
lige forskning med fokus pa epigenetik udvider den forzldredeterministiske
tankegang. Epigenetikken betragter nemlig forzldres goren, allerede for barnet
er undfanget og iser under graviditeten, som central for barnets biologiske
udgangspunkt. Dette forsterker en tendens til, at forzldredeterminisme kobler
sig til forestillinger om tidlig indsats (Lee et al 2014). Jeg skal ikke her vurdere
rigtigheden af epigenetik eller andre forstdelser af, hvad der bestemmer berns
udvikling og adferd, men kaste lys over deres kulturelle og sociale implikationer.
Det samme er de britiske studiers @rinde. De papeger fx, at naturvidenskabelige
erkendelser forenkles, nir de approprieres, og at pedagogiske indsatser efter “de
forste 1000 dage” risikerer at fremstd nytteslose (Lee et al 2014).

I det felgende vil jeg bruge civiliseringsperspektivet til at begrebsliggere
oplevelsen af @ndringen i bernenes adferd fra efterdret 21 til fordret ’22. Nir
jeg benytter civiliseringsbegrebet og varianter af det, er det altsd mit analytiske
blik. Dernast vil jeg inspireret af de navnte institutions- og forzldreskabs-
studier undersege, hvordan forestillinger om arv og milje indgir i de voksnes
forklaringer pa bernenes upassende adferd.

Civilisering

En morgen i slutningen af oktober ’21 meder jeg for ferste gang arets
’storegruppe’ i Vestby daginstitution og gruppens voksne, SARAH og
RASMUS. Der er flere bern i gruppen end i den, jeg fulgte tre r forinden.
Der vil ogsd snart komme minier, neste irs ’storegruppe’. Nogle gange forklarer
de voksne mini-ordningen med, at det letter overgangen til ’storegruppen’,
andre gange navnes personaleressourcer. Bornehaven har desuden lebende
taget born ind fra Privaten, en institution i nerheden, der skal lukke. Saledes
forteller SAR AH, at de hele tiden har matte indkere nye bern og starte forfra.
Hun fortaller desuden, at det har varet hiardt med Corona-nedlukningerne,
men at det ogsd er svart at omstille sig tilbage. Ikke desto mindre synes hun
og RASMUS, at bernene er godt pi vej, og der arbejdes pa at fa det sidste pa
plads. Her inddrages forskellige specialpedagogiske teknologier, fx time-timer,
pytknap og bernemassage. Med Elias inspirerede begreber kan man sige, at
der er gang i det civiliserende arbejde, og at det tegner til, at bernene bliver
civiliserede-nok til skolestart.
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Til frokost sztter jeg mig ved RASMUS’ bord med 4-5 bern, som han alle
kalder min ven. Felles maltider fordrer civiliseret adferd men er ogsa en ramme
at trene den i. Flere gange beder RASMUS bernene om at holde bordskik, og de
skal rekke handen op, hvis de vil sige noget. Han fortaller dem om sin barndom
palandet, hvilket de lytter opmarksomt til. De taler ogsd om de mange maskiner
udenfor, fordi institutionen er under ombygning. Silas forteller, at hans far lod
ham gere noget med en maskine derhjemme. Det betyder, at din far tenker, du
er stor nok til sadan noget nu, siger RASMUS. RASMUS tager sarligt hensyn
til Silas, bl.a. fordi han er bevidst om, at der er en enorm afstand mellem hans
kognitive og folelsesmessige nivean. RASMUS accepterer fx, at Silas ikke vil
spise en mad, han synes er blevet grim. Andre gange inddrager RASMUS fx
pytknappen i arbejdet med, hvad jeg kalder civiliseringen af Silas folelser.

R ASMUS tildeler ogsi Silas rollen som ’lille hjzlper’. Flere gange beder han Silas
om at hente bestik i et skab, men sa peger en anden dreng pd en bestikkrukke pa
bordet. Vi kunne ikke se skoven for bare treer, siger RASMUS og forklarer, hvad
detbetyder. RASMUS forseger ogsd at udtale en 2-sproget piges navn pa hendes
modersmal, og han siger danske schon til en af drengene. Desuden siger han ja
pd spansk, hvilket Maja begynder at gentage. Maja, vi har hort dig, bremser han
hende. Ved afslutningen af frokosten sperger RASMUS, hvad de forskellige vil
lave pa legepladsen. En dreng vil i girafgyngen med en pige. Der vil jeg ogsd, siger
Silas, men det vil den anden ikke have. Ogsa her anvender RASMUS, hvad jeg
kalder, en civiliserende losning pi problemet. Han forklarer, at man ikke ma
bestemme, hvem der skal med pa gyngen. Da den anden dreng sa hellere vil lege
for sig selv, siger RASMUS, at det ma man godt.

Efter frokosten fortzller RASMUS mig, at han og SARAH begge er meget
konsekvente. Du kan godt se, det er noget helt andet, supplerer SARAH. Her
refererer hun til den gruppe, jeg tidligere fulgte, hvor der med personalets ord
virkelig var mange udfordringer. Jeg rydder op sammen med RASMUS, mens
SARAH gir udenfor. RASMUS er tilhanger af ro, regelmassighed, rutiner
og struktur. Han mener fx, at det skaber tryghed for bernene, at de i bestemte
situationer skal rekke hinden op - ogsd selvom man ikke er on the spectrum.
Sidstnzvnte er synonym for autisme og peger ligesom brugen af specialpzda-
gogisk materialitet pa, at psykiatriske diagnoser optrader som skyggekategorier
i arbejdet med bernene.

Denne dag legger jeg ikke marke til Otto, men det ger jeg en anden gang, hvor
han sidder i sofaen med bl.a. mig og Patricia. Otto og Patricia taler om at vare
karester, og Otto siger noget med at vise hende sin tissemand. De lzgger sig oven
pd hinanden og tumler rundt. Adam kommer over til sofaen og begynder at
synge og danse. Siden leger de alle pd gulvet. RASMUS forseger at dempe dem,
men sender dem til sidst pa legepladsen, selvom time-timeren ikke har ringet.
Otto bliver dog pd stuen og hjelper med at stable skamler. RASMUS fortaller
mig, at Otto nasten ikke er til at styre som hjzlper. Engang skulle han fx hive
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ukrudt op, men hev bare alt op. Ikke at kunne styre sig betragtes af padagogerne
som, det jeg kalder, uciviliseret og associerer bide til ADHD og autisme (Bach
2023).

Ogsa Ottos mor synes at tenke i psykiatriske kategorier, nir hun taler om
Otto. Jeg moder hende naste morgen, hvor hun forteller mig, at hun godt
kan lide RASMUS, fordi han er si tydelig. Det er godt for sidan en som Otto.
Her aner man en skyggediagnose, da Otto omtales som serlig, og tydelighed
iser betragtes som vigtigt for bern med diagnoser. Ottos mor synes, de andre
voksne er for blide, trette eller for flydende. Med RASMUS ved bernene
derimod, hvad de skal, og det er det samme hver dag. RASMUS taler ogsa
anerkendende om Ottos mor. Hun er ikke som de mange forzldre, der kun
tenker pd, hvad institutionen kan gere for dem. Og hun er meget interesseret i

det pedagogiske, fordi hun har vidt forskellige bern.

Under et besog i begyndelsen af december sidder Otto og Patricia igen i sofaen
og pjatter. Siden er det Ottos tur til at velge gave fra en fzlles pakkekalender.
Bagefter fortaller Patricia ham, at det er den gave, hun har haft med, og senere
siger han til hende, at han er glad for den. LOUISE og jeg oplever ikke flere
gave-seancer, for naste gang vi kommer, er gruppen hjemme pga. Corona.
LOUISE vender tilbage i foriret, og nir jeg leser hendes noter, slir det mig,
at barnene nu, hvor skolestarten er nart forestiende, virker mere uciviliserede
end i efterdret. Det vil jeg beskrive i det folgende, hvorefter jeg vil analysere de

voksnes forklaringer pa den for-uciviliserede adferd.

De-civilisering

LOUISE ankommer til ’storegruppen’ en morgen i maj. SARAH er der
sammen med JULIE, en studerende, og SANNE, som skal lette overgangen
til skolen for iser de udsatte bern. SAR AH snakker med en ny dreng og hans
mor. Otto raber din fucking mogunge til hende og smakker med deren. Han har
haft en lommekniv med, som SARAH har gemt. SARAH og SANNE ringer
efter hans mor, ikke for at sende ham hjem, men maiske fordi han skal forstd,
det er alvorligt. Det kan ogsa vare, de foler sig magteslese og derfor si at sige
“refamiliariserer” (Ellingszter og Leira 2006) den civiliserende opgave.
Opgaven er imidlertid heller ikke nem for moren, der forseger at berolige
Otto, mens han bare riber bold keft.

Da der er faldet ro pa, skal bernene med SANNE og JULIE over pa skolen.
I skolegirden igangsztter SANNE legen, "Hoved, skulder, knz og ta”. Flere
af bernene stiller sig ikke som anvist, og nogle af drengene virker uoplagte.
SANNE siger til Otto og Lauge, at hvis de ikke vil vere med, ma de sztte sig pa
banken ved siden af. Silas deltager heller ikke, men leger for sig selv.
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Efter besoget skal bernene stille sig pa rekke og holde hinanden i hinden, men
det civiliserende arbejde meder udfordringer. Maja vil ikke komme ned fra et
klatrestativ, Lauge vil ikke holde i hind, og Otto vil ga alene. SANNE bevager
sig i pendulfart mellem Maja og Lauge og kigger pd LOUISE og siger: Du kan
godt se, hvad vi er oppe imod. Efterhanden opstar der ogsa uro blandt de bern,
der ellers stod pznt. Noah sparker til en dreng bag sig, og der opstir tumult
mellem Silas og Otto. Silas har sliet Otto efter at have forsegt en mere civiliseret
udvej. Orto kilder, si siger jeg “stop”. Det vil han ikke, og sd sldr jeg, forteller
Silas. Hold din fucking keft, din idiot, replicerer Otto og rekker fuck. Hold din
fucking psykopat-keft, svarer Silas. JULIE prover at tale dem til ro, men Otto vil
ikke tilbage i rekken. S4 md vi ringe efter din mor igen, siger SANNE, men han
er ligeglad. Noah prover at felde en af de andre, og SANNE siger, at han ikke
er en god kammerat.

Tilbage i bernehaven ger de voksne klar til knzkbred. Felles maltider fordrer
som sagt civiliseret adfzrd og udger en ramme at arbejde med den i. Sidstnzvnte
er tydeligt her, da der er en del uro ved bordet. Otto raber #7 stille, ti stille, ti stille
og vender det civiliserende arbejde pa hovedet, mens Lauge har taget horevarn
pi. SANNE prover at skabe ro og sperger: Hvilken dag er det i dag, og hvor
mange dage er der pd en uge? Hun vil kun here dem, der har hianden oppe,
og siledes kan man sige, at hun forseger at integrere "lering’ og civilisering.
SANNE sporger ogsd, hvilken dato og érstid, det er. Nogle born rekker ikke
hinden op og bliver irettesat. En dreng bliver bedt om at sztte sig pi numsen,
da han stiller sig pa stolen. Silas siger det samme ord igen og igen. Denne gang
bliver der ikke set gennem fingrende med hans for-uciviliserede adferd. Du ved
udmerket godt, at man ikke skal sidde og gentage sig selv, irettesetter SANNE
ham. Patricia rekker hinden op og besvarer et af spergsmalene. SANNE
roser hende, og sperger Noah, der har afbrudt flere gange, om han herte sin
kammerat, der gver sig pd at starte i skole.

Efter maltidet skal de fleste af barnene udenfor. SAR AH og en hindfuld drenge
forbereder et havespil. De skal kaste ringe rundt om nogle trepinde og bagefter
indsamle og aflevere dem til den naste i keen. Efter lidt tid begynder Otto dog
bare at tage alle ringene, og der gar ikke lang tid, for SARAH pakker spillet
sammen igen. LOUISE siger, at bernene ellers virkede glade for det. Ja, svarer
SARAH, men ndr der sd er nogen, der begynder at odelegge legen, sd stopper det

med at vere sjovt.

Ogsa blandt to af pigerne, der sidder indenfor og tegner med SANNE, opstir
der en konflikt, da Ida siger, at Majas tegning er grim. Under et andet skenderi
siger de begge fuck dig og kaster sand efter hinanden. Maja bliver ved med at
sige dumme, dumme Ida og kalder hende en lorteunge, som hun ville onske tkke
fandtes. En tredje gang slir Maja Ida med sin jakke.
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LOUISE sperger SANNE, om der er forskel pd denne gruppe og den gruppe,
jeg fulgte tre ar forinden. De andre havde ogsd udfordringer, men det her er
noget helt andet. Mange bar det svert, svarer SANNE. De tenker meget pd sig
selv og deres egne bebov: Det er mig, mig, mig, siger hun. Herefter kommer hun
med forskellige forklaringer pa bernenes upassende adferd, hvilket jeg vil vende
tilbage til. Det er dog ikke alle, der ifelge SANNE har undergaet det, jeg kalder
en de-civiliseringsproces. Hun nevner fx, at Lauge har udviklet sig meget, men
har svert ved at vare i det, da andre er hejtribende og udagerende.

LOUISE taler ogsi med SARAH om bernegruppen, som SARAH glader sig
til, skal starte i skole. Samtalen bliver afbrudt af Otto, der grader hejlydt. Han
har tumlet rundt i gresset med Adam og Silas, og SAR AH sperger, hvad der er
sket. Jeg sparkede ham i hovedet, fordi han ikke skal genere mine venner, svarer
Silas. Otto leber om bag huset, og SANNE overvejer at ringe efter hans mor
igen.

Enanden dag meder LOUISE RASMUS pilegepladsen. Han er blevet forflyttet
til de mindre bern, da skolepadagogens timer oges i takt med, at skolestarten
naermer sig. Ligesom mini-ordningen handler det om personaleressourcer.
RASMUS preasenterer herefter endnu en forklaring pa bernenes for-ucivilise-
rede adferd, nemlig ombygningen. Han ser frem til, den er ferdig, og det hele
bliver mere normalt. I resten af artiklen vil jeg udfolde personalets, men ogsa
forzldrenes forklaringer pd bernenes adfzrd. Forst vil jeg prasentere biologiske
forklaringer, der henviser til barnenaturen som sidan eller til det specifikke
barns serlige natur, som ofte kobles til nedarvede gener. Dernast prasenterer
jeg miljeforklaringer, der igen kan inddeles i klassisk forzldredeterminisme og
forklaringer, der angir forhold i institutionen. Der er tale om en idealtypisk
inddeling, da kategorierne overlapper. Fx ses nedarvede gener som en art
forzldredeterminisme, ligesom epigenetikken legger vagt pa, at hjemmemiljoet

pavirker biologien.

Den generelle og specifikke barnenatur

Bide personale og forzldre refererer til den generelle barnenatur, nir de taler
om bernenes for-uciviliserede adferd. Det gelder foreldrene, nir de uderykker
hib om, at bernene nok skal blive parate til skolen. Ottos mor henviser fx til
den generelle barnenatur, nir hun papeger, at born udvikler sig belt vildt i lobet
af sommerferien. Hun synes at tenke, at Otto nok skal blive klar, selvom han
ikke er det i slutningen af maj. Adams far og Noahs mor har tilsvarende tiltro
til den generelle barnenatur og naturlige vakst (jf. Lareau 2003). Mon tkke det
kommer af sig selv, siger Noahs mor, ligesom Adams far papeger, at barn lerer
alle de ting, de skal som led i en naturlig udvikling. Majas mor referer ogsa til
den generelle 5-drige barnenatur, nir hun forteller, at Maja er klar til, at der skal
ske noget nyt. Sidan tenker personalet ogsd om mange af bernene. Han trenger
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belt klart til en udfordring, siger de fx om en af drengene. Bornene opfattes
altsd som for store til bernehaven, hvorfor de keder sig. Det giver de voksne en
forklaring pa den mindre civiliserede adferd i foraret.

Personale og forzldre bruger desuden det enkelte barns seregne natur som
forklaring pi dets for-uciviliserede adferd. Personalet kategoriserer flere af
bernene som nogen, der adskiller sig fra det generelle barn. De omtaler dem
som nogen, der bar udfordringer eller nogen, der er noget med. Sidstnzvnte
fungerer som eufemisme for noget galt eller afvigende, en slags skyggediagnose.
SARAH forteller fx, at Otto er en af dem, der is@r er udfordringer med. Der er
noget med ham: Han er meget op og ned og kan kun koncentrere sig om tingene i
kort tid, for ban er videre til det neste. Han kan ikke fordybe sig. Mdske er han
for klog til bornebaven, siger hun. Lederen fortaller ogsa, at der lobende kerer
samtaler med Ottos forzldre. Og til afslutningsfesten i juni siger SANNE til os,
at det er et overgreb at sende ham i skole, men at forzldrene insisterer pa det.
Hun tilfgjer, at hun burde have taget sig mere af ham, men at det ikke har varet
muligt pga. normeringen. Hun siger ogsa, at hun ikke ved, om der er en diagnose
pd. Modsat SANNE fortaller SAR AH afslutningsvis, at alle bern er klar, selv
den dreng, der bekymrede.

Ogsa Silas beskrives af personalet som en, der bar udfordringer, og RASMUS
sparrer med ressourcepadagogen for at tackle ham hensigtsmassigt. RASMUS’
beskrivelse af Silas associerer bade til ADHD og autisme: Afstanden mellem
Silas’ kognitive niveau, fysikalitet og folelsesmassige nivean kommer til udtryk
kropsligt. Ligesom to af de andre bern har Silas ifelge RASMUS sansemotoriske
udfordringer og behov for massage. RASMUS forteller ogsa, at Silas forseger
at regulere legen, hvis han leger med mere end en. RASMUS beskriver ham
desuden som perfektionistisk, fordi han bliver meget ked af det, hvis det, han
laver, ikke er godt nok. Lederen fortaller ogsa, at Silas vil prestere og var meget
nerves under SPU’n. Tilsvarende beskrives Maja af personalet som ez der er
noget med. Ifelge RASMUS er ogsa hun perfektionistisk og har behov for kontrol.
SANNES opgave er som sagt at gere noget for de bern, der har serlige behov.
Mens normeringen har forhindret hende i at gere dette for Otto, er hun meget
pa Maja.

Andre berns udfordringer angir det sproglige. Personalet forteller, at de har
trenet Adams udtale, og at det er blevet meget bedre. De beskriver ham desuden
som lille, blod og sdrbar, men er ikke bekymrede. De forteller nemlig, at Adam
har udviklet sig meget, og at hans storebror ogsi udviklede sig meget pa kort tid.
Her henvises altsa til Adams familieforhold, hans specifikke gener.

Flere af forzldrene er ogsa optaget af gener. Adams far forteller fx, at der er nogle
genetiske ting, og at han selv var umoden som dreng. Og Majas mor fortaller, at
Maja, ligesom sin bror og mor som barn, har et voldsomt temperament. Hun
reagerer meget som jeg selv var, fortzller moren.
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Hun bliver hidsig og varm som en vulkan inden i, nar hun bliver ked af det eller
frustreret.

Ottos og Silas’ medre er ligeledes optaget af deres barns specifikke natur, men
uden at tenke gendeterministisk. De genkender hverken barnets adferd i sig
selv eller barnets saskende. Hvad angir sidstnzvnte oplever de hver iser, at deres
egne born er meget forskellige. Silas’ bror griner fx, nar han fir skeld ud: Dez er
tkke noget, han kan gore for — det er bare hans reaktion, forteller moren: Jeg tror
bare mennesker er forskellige, nanset hvad opdragelse man bar og hvilke rammer.
Onm Silas forteller moren, at han er glad for tasker, og at han er et barn med
lidt mere krudt, en aktiv dreng, som 1 perioder er mere frek. Derfor tenker
hun, at han kan fa svart ved at sidde stille i skolen. Men hun forteller ogsa, at
Silas er meget videbegerlig og gerne vil arbejde med tal og lere engelsk. Kort
sagt beskriver moren, ligesom RASMUS, Silas’ adferd og natur pa en made, der
associerer til bide ADHD og autisme.

I forhold til Otto er en skyggediagnostisk forklaring pa den upassende adferd
endnu mere fremtredende. Allerede i efteriret aner man den, nir moren
forteller, at tydelighed er godt for sédan en som Otto. Otro opfattes ikke bare som
et barn, men som del af en bestemt kategori af bern, nemlig born med en sarlig
slags hjerne og biologi. Fer lydoptageren tendes under interviewet i foriret,
forteller moren kort, at Otto har serlige behov, og at de har varet til samtaler
med ressourcepaedagog, sygeplejerske mm. I lebet af det optagede interview
springer en psykiatrisk forstaelse i @jnene, hvor autisme synes at optrede som
skyggediagnose. Ottos bjerne korer hurtigt, men han kan ikke regulere sig selv,
og der er noget med arousal. Otto har desuden en fetich med tasker, ligesom
han har brug for noget i lommerne, han kan dimse med. Hjemme har de desuden
brugt piktogrammer, men korer ikke efter faste skemaer. I modsetning til flere
andre foreldre, der tzenker psykiatrisk (Bach 2023), synes moren dog hverken at
relatere Ottos szrlige behov til sin egen eller sin mands natur, selvom hun selv er
pa fertidspension pga. noget psykisk. Otto er bare sadan, og hans seskende er helt
anderledes. Siledes fritager hun sig selv fra et genetisk ansvar for Ottos adferd.
stedet oplever hun et pedagogisk ansvar for at finde ud af, hvordan netop Otto

skal tackles.

Kort sagt har jeg i dette afsnit fremanalyseret et skel mellem forklaringer, der
relaterer til en generel barnenatur — sidan er bern — og til en specifik barnenatur
— sadan er han/hun. I resten af analysen belyser jeg de voksnes miljeforklaringer
pi bernenes upassende adferd.

Hjemmemiljoet

Personalet tenker ind i mellem epigenetisk, dvs. at barnets biologiske varen er
determineret af forzldrenes pre-natale goren. SAR AH spekulerer fx over, hvad
Silas® mor har gjort, mens bun var gravid, siden ban har si mange ting oppe ¢
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hovedet og mod slutningen af ugen er 7 et belt andet gear. Sidan ansvarliggeres
moren for Silas’ hoved og reaktioner, selvom den @ndrede adfzrd i slutningen af
ugen ogsi kunne tolkes som en konsekvens af institutionsmiljeet.

Angiende Otto spekulerer SANNE over, om hans adferd skyldes hjemme-mil-
joet eller hans natur, som hun dog ikke synes at ansvarliggere nogen for. Udover
at overveje, om der er en diagnose pd, sporger hun sig selv, om det snarere er
fords, derbjemme, der er mdske ikke nok struktur, der bliver mdske ribt for
meget. Uanset hvad har Otto serlige behov, som SANNE ikke har mulighed
for at imedekomme. Mens personalet mener, at flertallet af foreldrene zkke er
tydelige nok, gelder det ikke Ottos mor. Tvartimod roser RASMUS hende for
at vare tydelig. Moren oplever dog, at andre folk tenker, at hun har fgjer Otto for
meget. Det synes hun ikke selv, men hun overvejer, om hendes mand har. Selv er
hun tydelig, stiller krav, bestemmer og kan ribe bajt, tage fat i armen og sige "sd
er det nok”. Nogle gange far hun dirlig samvittighed bagefter, men er skeptisk
over for en foreldredeterministisk tankegang om, at sidan noget skulle skade
bern for life. Dermed ikke sagt, at hun ikke oplever noget pedagogisk ansvar.
Hun seger som sagt rid fra RASMUS ift. at tackle Otto mest hensigtsmessigt.

Klassisk ~ foreldredeterminisme dominerer som indikeret personalets
forklaringer. Ofte beklager de sig over forldrene, som de bl.a. synes har for
travlt. RASMUS og SARAH fortaller fx, at Maja kommer meget tidligt om
morgenen. Siledes refererer de indirekte til, at forzldrene ikke har si meget tid.
SANNE forteller ogsd, at Maja er mellembarn og derfor heller ikke har faet den
opmarksomhed, hun har behov for.

Institutionsmiljoet

Mens nogle af foreldrene foler sig genetisk ansvarlige for deres barns natur,
er der, i modsatning til foreldre i andre studier (fx Lee et al 2014), ingen af
dem, der foler sig pedagogisk ansvarlige for barnets natur og afledte adferd.
Ottos mor problematiserer hejst sin mands opdragelsespraksis. Dermed ikke
sagt, at foreldrene ikke vagter miljofaktorer. Det gor de, men hvor personalets
forklaringer iser omhandler forhold i hjemmet, angir forzldrenes primert,
hvordan barnets natur spiller ssammen med institutionsmiljeet.

Noahs forzldre fortzller fx, at der er forhold i Vestby daginstitution, der ikke
spiller godt sammen med hans vasen: Han er meget medlober, og sd laver han
nogle dumme ting. I Privaten lavede ban ikke alt det, han skal prove af nu. Der
er et par seje gutter, og han vil gerne vere en af de seje. 1 Privaten var han ikke ez
af balladebornene. Kort sagt forbinder forzldrene Noahs balladeadferd med
skiftet i institutionsmilje.

Silas’ mor siger tilsvarende, at der er forhold i institutionen, der far Silas til at
lave mere ballade, nemlig nir RASMUS ikke er der. Flere andre fremhaver ogsa
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RASMUS positivt og er i foraret kede af, at han er blevet forflyttet. Udskift-
ningen af RASMUS handler som sagt om fordelingen af personaleressourcer, og
Silas’ mor mener, at institutionens manglende ressourcer smitter af pa bernene.
Hun beskriver en episode, hvor Silas havde kastet en pind pi en lille drengs
mund, si en tand reg ud. Var der ikke nogen voksen? spurgte hun ham. Silas’
forzldre fir tit at vide, at Silas har lavet ballade, og en konsulent har observeret
ham i bernehaven. Observationen viste, ifelge moren, at der var problemer med
personalets kommunikation med ham og si de stole, han sad pa.

Ogsa Otros moreriforiretfrustreretover,at RASMUS ikkelengereerigruppen.
Hans padagogik var ifelge hende ikke bare god for s@dan en som Otto men ogsa
de mange friske drenge i gruppen. Majas mor fremhaver ligeledes RASMUS
positivt, men fortzller ogsa, at SANNE er god til at gribe Maja. Ligesom Noahs
mor er Majas mor desuden optaget af kammeratskabsrelationernes betydning,
og er enig med personalet i, at Maja og Ida ikke ber komme i samme klasse.
Tilsvarende er Adams far optaget af, at Adam ikke kun skal lege med en bestemt
tosproget dreng, da Adam selv har (haft) sproglige udfordringer.

Selvom personalet primert fokuserer pa hjemmemiljoet, ser de ogsi visse berns
for-uciviliserede adferd som praeget af institutionelle forhold. Dette angir dog
forhold i den institution, flere af bernene er overflyttet fra. Personalet forteller
gentagne gange, at bernene fra Privaten, fx Maja, har vaeret udsat for laissez-faire
padagogik. Sadan er der stadig tale om en eksternalisering, og den viser sig at
vere vevet sammen med forzldredeterminisme. Personalet ser nemlig det at
have valgt Privaten til at begynde med som sammenhazngende med en krevende
forbrugermentalitet.

Ligesom Noahs forzldre vagter personalet, hvordan Noahs natur spiller
sammen med institutionelle forhold. Her legger forzldrene dog vagt pd, at
Noah har &ndret adferd i den nye institution, mens personalet fremhaver, at
han har taget grimt sprog med fra den gamle. Desuden synes moren (i stil med
visse andre foreldre) ikke, at Noah har fiet lov at lege ferdigt, fordi bernehaven
er lidt for optaget af skolestart. Omvendt papeger SANNE, at Noah synes det er
megafedt at komme over pd skolen og trenger belt klart ogsd til en udfordring.

Mens personalet ligesom forzldrene medtznker betydningen af bernenes
relationer til hinanden, siger de meget lidt om betydningen af voksenrelationer
i institutionshverdagen. Dog kommer SARAH i efteraret en enkelt gang ind
pi det. En dag, da jeg skal til at ga, greder Silas voldsomt ude pa legepladsen.
SARAH beder mig om at hente RASMUS, der smider alt, hvad han har i
handerne. Naste dag undskylder jeg, at jeg var nedt til at gd midt i det hele.
SARAH mener dog ikke, jeg kunne have gjort nogen forskel, da jeg ikke har
nogen relation til Silas. Her lzgger hun altsd vagt pd en specifik voksenrelations
betydning for barnet. At RASMUS i foriret er blevet forflyttet, indgar dog ikke
i personalets forklaringer. I foraret forklarer SAR AH snarere Silas’ for-ucivili-

Arv og milja(er) - foreeldre og paedagogers forklaringer pa bgrns upassende adfeerd

02 -9 'S ¥Z0Z -IN( - THYINIL ;;gmsspu_xsgﬁoﬁepaed ysue(]



serede adfzrd med henvisning til hans natur og forzldrenes goren og samspillet
herimellem.

Konklusion

Selvom forzldre og pzdagoger ikke forventer, at bern ved afslutningen af
bernehaven er fuldt civiliserede, forventes barn at blive mere civiliserede i takt
med, at skolestarten nermer sig. De ma ikke vare for-uciviliserede, men civilise-
rede-nok til skolestarten. Iartiklen har vi set, at de store bernehavebern i Vestby
daginstitution stik mod forventningen fremstir mere uciviliserede i fordret 22
end i efterdret "21. Personalet og forzldrene forklarer bernenes for-uciviliserede
adferd med en kombination af biologiske og miljemessige faktorer. Hvad angir
biologien har jeg identificeret et skel mellem en generel barnenatur — sidan er
bern — og en specifik barnenatur — sidan er han/hun. Elias pipeger, at den
generelle barnenatur er uciviliseret, men pa vej til at blive det, hvorfor man, som
Olwig péipeger, kan tale om bern som “endnu ikke civiliserede”. Hvad Elias
ikke medtenker er, at der eksisterer specifikke kategorier af bern, hvis adferd
betragtes som mere uciviliseret pr. natur, og hvor civiliseringsprocessen er mere

uforudsigelig og athengig af det rette padagogiske milje.

Hvad angir miljeforklaringer har jeg ogsa identificeret to, nemlig dem der retter
pilen mod hjemmet og dem, der retter pilen mod institutionen. Mens personalet
primart problematiserer forhold i hjemmet, kritiserer forzldrene primart
forhold i institutionen. Siledes fralegger de sig hver iser hovedansvaret for
bernenes upassende opfersel, som de tilskriver den anden part i ’samarbejdet’.
Saledes tenker forzldrene mindre forzldredeterministisk og mere institutions-

kritisk, end de britiske forzldreskabsstudier legger op til.

Man kunne tro, at det at tenke i barnets udemilje, naturlige vekst og specifikke
biologi ville gere forzldrene passive og fjerne enhver oplevelse af padagogisk
ansvar - iser hvis de undersegte familier er jevne folk, som personalet siger. Det
har dog i flere tilflde vist sig ikke at vere tilfzldet. Selvom ingen af foreldrene
tenker epigenetisk og opfatter sig som padagogisk ansvarlige for deres barns
natur og deraf afledte adferd, si soger flere af dem padagogiske redskaber
tilpasset deres unikke barn. Det synes athandle om godt relationsarbejde snarere
end specialpedagogisk materialitet, hvilket de forventer, at personalet kan bista
demi.

Nir personalet kobler en biologisk tankegang med fokus pa hjemmemiljoet,
er der dog en fare for, at de nedtoner betydningen af de forhold, bernene er
i hos dem. Iszr betydningen af specifikke voksenrelationer glimrer ved deres
fraver. Mens flere forzldre papeger betydningen af, at bernene i foriret har
mistet en vigtig voksenven i institutionen, s omtales det ikke af personalet. Pa
samme made er betydningen af voksen-relationer i berns udemiljo fraverende i
Harris’ ellers si vigtige tekst om berns to miljeer. Nar jeg taler for at medtenke

Arv og milja(er) - foreeldre og paedagogers forklaringer pa bgrns upassende adfeerd
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betydningen af voksenrelationer i berns 'udemilje’, er det ikke for bedre atkunne
forklare berns adferd. At vare optaget af at forklare borns adferd risikerer som
indikeret at flytte fokus fra, hvad man som pzdagog selv kan gere for de bern,
der har det svart. Er svaret imidlertid, at der ikke er personaleressourcer til at
gore nok for dem alle, er udfordringen i hejere grad politisk end et sporgsmal

om berns hjemmemiljo og natur.

Dil Bach, lektor, DPU, CeDif (Center for
Daginstitutionsforskning).
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Ungdomspadagogisk
klubarbejde 1 storbyen
— at engagere, udvikie oy afsk®rme unge

Lone Bk Bronsted, Helene Falkenberg, Rasmus
Praestmann Hansen og Katrine Scott

Ungdomspazdagogisk klubarbejde er under forandring. Klubber er
spendt ud mellem at skulle tiltrekke unge og rumme en mangfoldighed
af ungegrupper. Denne artikel bidrager til det ungdomspzdagogiske
forsknings- og praksisfelt med tre klubfigurer, som fungerer som tenke-
teknologi i diskussioner om, hvordan klubarbejde organiseres, og hvem
klubben er til for. Artiklen prasenterer klubfigurerne Aktivismecentret,
Kompetencevaerket og Beskyttelsesrummet, der er analytisk oparbej-
det pa baggrund af interviewmateriale med padagogiske medarbejdere.
Teoretisk er analysen inspireret af Donna Haraways begreb om figuration.
Klubfigurerne synligger mader, pedagogiske medarbejdere orienterer sig
pa i klubarbejdet og dermed ogsa, hvilke ungeliv der bliver gjort passende
og upassende i klubben.

Ungdomspazdagogik, fritids- og ungdomsklubber, (u)passende ungeliv,
klubfigur, figurationer.

Indledning og fokusering

En tiltagende opmarksomhed pi diversitet og diskrimination har fundet vej
ind i det ungdomspadagogiske klubarbejde gennem ambitioner om at skabe
inkluderende fritidstilbud og klubber, hvor alle unge bliver medt som legitime
og ligevaerdige deltagere (Hansen & Hansen 2022, Padovan-Ozdemir m.fl.
2023). Samtidig er det ungdomspzdagogiske felt under forandring med nye
private og fondsfinansierede akterer pd omradet og udfordret af, at serligt unge
i udskolingsalderen fravelger ungdomsklubberne (EVA 2018, Falkenberg &
Hansen 2021, Pors & Hansen 2018). Dette stiller ungdomsklubber overfor
en opgave, hvor de skal vare attraktive tilbud for alle unge i konkurrence med
andre fritidstilbud, og de skal tilbyde rum og aktiviteter, der er tiltrekkende for
forskellige grupper af unge. Ungdomsklubberne er siledes spezndt ud mellem
pi den ene side at vare konkurrencedygtige og attraverdige i kampen om de
unges interesser og tilstedevarelse, og at skulle rumme en mangfoldighed af
ungegrupper, der har forskellige veremader, ensker og behov, som skal favnes i

klubbernes hverdag.
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Denne artikel zoomer ind pa organiseringer af ungdomspzdagogisk arbejde i
storbyen. Vi udfolder, hvordan kluborganiseringer pa forskellig vis verdisetter
og positionerer forskellige grupper af unge, og vi belyser derigennem komplek-
siteten i, hvordan pzdagogiske medarbejdere reflekterer over forskydninger,
forandringer og organiseringer, der foregar i og omkring ungdomspadagogisk
klubarbejde. Artiklen bidrager til nordisk forskning om fritids- og ungdoms-
klubber og det padagogiske arbejde med forskellige unge (Kroyer & Padovan-
Ozdemir 2022, Petersen & Serensen 2021, Petersen m.fl. 2019, Sauzet 2024).
Artiklen er inspireret af historiske studier om ungdomsklubbers opstien og
opgave i Danmark, herunder socialpedagogisk arbejde og urban marginalise-
ring (Hansen 2014, 2022), samt historiske afdekninger af hensigter med unges
organiserede fritidstilbud som for eksempel unges demokratiske dannelse
(Kofod 2009). I forlengelse af disse studier bidrager vi med aktuelle indblik i
padagogers overvejelser om unges medbestemmelse, ungdomspzdagogiske
aktiviteter samt arbejdet med socialt udsatte unge.

Materiale og metode

Artiklen tager empirisk udgangspunkt i en rekke interviews med padagogiske
medarbejdere pi tvers af fritids- og ungdomsklubber i Kebenhavn, som er
udarbejdet i forbindelse med forskningsprojektet: “Ken i Klub - kennede
in- og eksklusions-processer i ungdomspadagogisk arbejde med unge i byen
(2021-2022)”." Projektet bestir blandt andet af et interviewstudie med 20
padagogiske medarbejdere i 15 fritids- og ungdomsklubber om at arbejde
med ken og diversitet, herunder tematikker omkring seksualitet, race, diskri-
mination og udsathed. Klubber og medarbejdere er fundet gennem snowball
sampling (Biernacki & Waldorf 1981). I narverende artikel har vi arbejdet
analytisk med to runder af lesninger pi tvars af interviewmaterialet. I en
torste lesning har vi varet inspireret af andre studier om ungdomspadagogisk
klubarbejde (Falkenberg & Hansen 2021, Kofod 2009, Petersen & Serensen
2021, Sandbjerg 2014, 2022), hvor vi har last efter medarbejderes refleksioner
om organisering af klubarbejde i materialet. Denne lesning danner baggrund
for en konstruktion af tre klubfigurationer, der indrammer og samler versioner
af kluborganiseringer, som vi kalder: Aktivismecentret, Kompetencevarket og
Beskyttelsesrummet. I den anden lesning genbesoger vi materialet sammen
med disse klubfigurationer, og udfolder empiriske eksempler pa, hvordan de
specifikt kommer til udtryk i klubberne.

1 Interviewene er primert udfort af projektets vidensmedarbejdere Maj Borggaard Hansen og
Jacob Graack-Larsen, Kobenbavns Professionshajskole.
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Figurationer af ungdomspadagogisk klubarbejde - teoretisk
afsaet

Vi henter overordnet inspiration i den feministiske teoretiker Donna Haraways
arbejde med figurationer (Haraway 1991). Haraway beskriver figurationer som
“[...] performative billeder, der kan bebos. Sproglige eller visuelle, figurationer
er fortzttede kort over hele verdener.” (Haraway 1997:29, forfatternes egen
overszttelse). Figurationer kan dermed forstas som fortzttede koncentrater af
betydninger, og en analyse kan abne op for at forstd, hvordan bestemte figurer
bliver beboet i praksis. At bebo en figur involverer en aktiv orientering mod de
betydninger, der er koncentreret i figuren. At arbejde analytisk med figurationer
er dermed en made at undersege noget i en bredere forstand, bide materielt og
semiotisk (Haraway 1997:24), og lefte blikket fra en snever forstielse af f.eks.
klubidentitet til at sperge ind til og spore processen omkring, hvordan en figur
bliver beboet. I denne artikel hvordan forskellige klubfigurer bliver beboet ud

fra, hvad padagogiske medarbejdere beskriver i interviews.

Etinspirerende eksempel er Gritt B. Nielsens analytiske arbejde med studenter-
figurer i Danmark. Hun beskriver, hvordan figurer ikke skal ses som statuer, der
er hugget i sten, men derimod som figurationer i proces (Nielsen 2015: 19). Hun
pointerer, hvordan ordet ’figure’ pi engelsk bide er et navneord og et udsagnsord,
hvilket indfanger “en figurationsproces der konstant svinger mellem tilblivelse/
proces (udsagnsord) og en fastfrosset form/forsegling (navneord)” (Nielsen
2015: 19, forfatternes egen oversazttelse). Denne svingning understreger den
dynamiske kvalitet i analysearbejdet. I vores analyse identificerer vi, og dermed
‘fastfryser’, tre beskrivelser af klubfigurer, samtidig med at vi gennem konkrete
empiriske nedslagiinterviewmaterialetviser, hvordan pzdagogiske medarbejdere
orienterer sig mod disse tre klubfigurationer i en konstant dynamisk proces (se
ogsd Kofoed & Sendergaards arbejde med figurer i pedagogisk praksis (Kofoed
& Sendergaard 2008)).

Figurerne forstir vi som tznketeknologier, der kan hjelpe tankeprocesser pa vej
gennem forstyrrelser af vante perspektiver (Bjerg og Staunzs 2014, Haraway
1991, Kofoed 2003). Tenketeknologier er siledes varktojer, der kan assistere
praktikere til at reflektere over, formulere, planlegge og gennemfore ungdom-
spadagogisk arbejde i klubber. Vi tilbyder med vores klubfigurer en formidling af
forskellige méder at forstd ungdomsklubben pi og et blik p4, hvordan ungdom-
spedagogiske kluborganiseringer ikke-intentionelt medvirker til, at nogle
ungeliv geres passende og upassende gennem de forskellige klubfigurationer.

Klubfigurationer

I felgende analyse prasenterer vi figurationerne af ungdomspzdagogisk
klubarbejde, som vi benzvner Aktivismecentret, Kompetencevarket og
Beskyttelsesrummet. Figurerne forholder sig ikke 1:1 til empiriske klubber, men
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er et fremanalyseret koncentrat af mader at reflektere over klubarbejde, som
fremkommer pa tvars af vores empiriske materiale. Figurerne er dermed billeder
pa forskellige orienteringsverdener i klubarbejdet. Vi prasenterer klubfigurerne
i en fastfrosset form, som er en oparbejdet visuel fremstilling. Herefter gir vi
videre og viser med uddrag fra vores interviewmateriale, hvordan padagogiske
medarbejdere konkret orienterer sig mod klubfigurerne. Denne del af analysen
viser figurationernes dynamiske kvalitet som tre tydelige orienteringspunkter,
der kan bebos pi forskellige mader. Det er vard at bemarke, at der i samme
interview med en pzdagogisk medarbejder godt kan trekkes pa forskellige
figurationer af klubarbejde. Dette tydeligger, at det ikke ud fra vores empiriske
materiale er meningsfuldt at tenke pa organiseringen af klubarbejde som
faldende i tre kasser med vandtatte skodder.

Aktivismecentret

Ndr du treder ind i Aktivismecentret, bliver du modt af et regnbucflag, der
udsmykker den ene veg ved siden af udklippede billeder af Tessa, Lizzo og Nadia
Nadim. Der er ogsd en postkasse til unges forslag og ovenover den et debatindleg,
som nogle af klubbens unge skrev for et dr siden. Predagogerne har indrammet
debatindlegget og hengt det op med et som. I klubben er der dbne dore til rum
med aktiviteter. Der haenger en duft af hdrspray over et lille rum indrettet som
héarsalon med et stort spejl og fotos af forskellige hareksperimenter. En garderobe
fungerer som freeshop med toj, og der er et gamerrum med et skema pa veggen
uden for doven, hvor du kan booke dig ind og et regelset for omgangstonen.
1 klubbens café kan du kobe veganske muffins og i baggrunden anes kokkenets
affaldssortering, som de unge selv har lavet skilte til. I et hjorne i klubben er der
et mindre rum som kaldes for Samtalen, og som er indrettet med brugte blode
sofaer og forskellige stole, som er fundet pd genbrugsstationen. Her gar en pedagog
rundt og retter pd puderne for at gove klar til eftermiddagens besog af unge fra
Sexualisterne. De har lovet at komme og tale om seksualitet, kon og kropsidealer.
Det er onsdayg.

“Vil du i postkassen?”

Aktivismecentret verdsatter og dyrker unges selvbestemmelse og engagement:
“Altsd jeg er totalt fan af ungeinddragelse, jeg synes det bare skal kore derndaf”
(Interview, 10.05.21). Inddragelse af de unge er en pedagogisk opgave centreret
om at fremme demokratisk dannelse og debatkultur, hvor det blandt andet
handler om at mestre at udtrykke holdninger pa en passende made. Det kommer
f.eks. til udtryk ved, at pedagogerne i Aktivismecentret er orienteret mod, at de
unge skal lere at ytre sig i form af at skrive forslag til klubbens postkasse, som
sd gar videre til klubridet. En pedagog fortzller om postkassens demokratiske
funktion:
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“Lige sd snart de havde nogen: “det synes vi er for darligt”. Nabh,
men hvordan vil du si komme til, altsd, hvordan vil du komme
ud med dine boldninger til resten af klubben? Vil du i postkassen?
Skal du skrive en artikel eller sidan noget?” Sd vi har jo veret
med til at fi skabt den proces. Sia de kan maerke, hvad vil det
sige, hvad gor det. Det gor man ogsd ude i samfundet. Hvis du er
utilfreds med noget, hvad vil du gore? Vil du vere indebrends,
eller vil du prove at sprede dit budskab pd en demokratisk mdade?
(Interview, 07.05.21)

I Aktivismecentret cirkulerer ambitioner om at mime en demokratisk opfersel
“ude i samfundet” ved at lere unge at tage ansvar for og ytre sig omkring, hvad
der sker eller ber ske i klubben. Hvis unge “vil 7 postkassen” ses det som positivt
og en konstruktiv made at forvalte deres medbestemmelse pa ved at kunne
omszatte frustration til en bestemt form for postkassedemokratisk debatkultur.
Aktivismecentret zoomer i forlengelse heraf ind pd de unges sprogbrug som
central i den demokratiske dannelse og vegter en sprogpolitik, der afspejler
forhibninger om en “mangfoldig”klub. En pedagog, der er optaget af at arbejde
med sprogpolitik, der skal tiltrekke og fastholde nye ungegrupper, forklarer om
den mangfoldige klub:

Vi bar lavet en gennemgang af alle vores handleplaner, og sagt
Jamen vi skal simpelthen have et ordentligt tilbud, og sd skal vi
sld rigtigt hardt ned pd darligt sprog. Vi skal i hvert fald have
fokus pd, at der bliver talt et godt sprog her. Og der skal vere
plads til alle, og der skal ikke siges skeldsord og sddan noget om
nogen eller noget, som kan blive stodt af det. (..) Vi vil gerne have
en mangfoldig klub, si nytter det ikke noget, at det er okay at
sige basse hver gang, man taber et spil. Der er ligesom kommet
rigtig meget fokus pd, og det har alle de voksne, og vi tager tiden
til at tage samtalen med de unge om, hvor odeleggende det er
for nogle mennesker, at blive brugt, som skeldsord. Og det kan
vaere nedsettende om kvinder, det kan vere nedsettende om
seksualitet, det kan ogsd vere religion, det kan vere land og det
kan vere hudfarve. (Interview, 09.06.21)

Samme pzdagog opsummerer ved at sige om den mangfoldige klub, at der
skal vare “plads til alle, men ikke plads til alt”, og forteller engageret om,
hvordan fokus pd “ez godt sprog” har fiet bide unge fra “den hdrde gruppe” og
nogle af’ “villabornene” til at eftersporge en debatklub med fokus pi retorik.
Debatklubben med inspiration fra amerikanske film skal vere en ovelse for de

unge i at “argumentere helt nagternt oppefra, og kun forholde [s[ig til sagen, og
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tkke til [s]ine folelser’, tilfojer pedagogen. Debatemner er her alt fra at diskutere
for eller imod ombygning af pladsen udenfor klubben, om der skal vare pasta
pd menuen, eller en diskussion af det regnbueflag, der er hangt op pa klubbens
vag, og som har varet udsat for hervark flere gange. Pedagogen understreger,
hvordan det er den voksnes opgave at forudse faldgruber og stoppe en debat,
hvis den “er 7 gang med at kore med 120 ind i en mur”. Aktivismecentret kalder
siledes pa szrlige mader at udtrykke sig pd, som anviser institutionaliserede
demokratiske ordninger af synspunkter i de rette postkasser og debatfora.
Det fordrer ogsd en padagogisk opmarksomhed omkring, at unge skal mestre
et blik for sprogets potentielt stodende karakter samt en vilje til at irettesztte
og sanktionere de unge, der bruger sproget til at udpege og tale nedszttende
om grupper, der i forvejen befinder sig i samfundsmassige udsatte positioner.
Aktivismecentret vaerdsetter rummelighed og forskellighed gennem uenighed
og debat, men ensker ogsa at undvige eller dempe konfrontationer og konflikter
om forskelle, der har noget med ken, seksualitet og race/etnicitet at gere.

Rainbow og girl power - optagethed af unges nysgerrighed

Aktivismecentret har ambitioner om at veare et sted, som afspejler og griber de
unges nysgerrighed og begejstring for livet i og uden for klubben, f.eks. unges
mangfoldige udtryk af ken og seksualitet:

Men vi har rigtig mange unge i klubben, som er nysgerrige pd
andre seksualiteter end dem, man er vant til, og ved rigtig meget
om det, og vi snakker rigtig meget om det, og der er rigtig mange,
der farver flag i alle mulige forskellige [farver], og vi lerer rigtig
meget, os voksne, om, hvor mange forskellige grene af alt muligt,
der er. Og jeg trov, det der med, at vi er nysgerrige pd det, og
snakker om det, og henger tingene op pd veggen, og undersager
det sammen, det tror jeg ogsd skaber en storre rummelighed.
(Interview, 09.06.21)

Aktivismecentret opdyrker unges engagement ved, at pedagogerne orienterer
sig interesseret mod debatter i medielandskabet og kulturelle events, som
de unge er nysgerrige pa og begejstrede for. Pedagogerne involverer sig f.eks.
i de unges debatter om forfatteren til Harry Potter begerne J.K. Rowlings
holdninger til transkennethed, og de arrangerer temauger med fokus pa Pride
Parade, nir det er “pride month i hele verden”. Pedagogerne i Aktivismecentret
forteller begejstrede om de unges nye mangfoldige udtryk af ken og seksualitet,
hvor de sporer forandringer henimod sterre mangfoldighed og “mere vidde og

bredde™
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Da jeg startede hernede for 10 dr siden, der var der ikke nogen
af drengene, der sad, og synes det var fedt, at fi flettet hir og
have make up pd, og si bare lobe over pd pladsen og hente noget,
med det pd, bagefter. Det gjorde de ikke, og det gor de nu pd en
belt andet mdde. Meget mere naturligt. Der var beller ingen af
pigerne, der lob derovre for at skulle spille fodbold, men det gor
de nu. Sd noget har endret sig. Det er ikke kun her i klubben, det
er jo omrddet, der bar gjort, at nogen ting har endret sig (...) Der
er blevet lidt mere vidde og bredde. (...) Sd er der ogsd noget, som
bare er super trendy. Alt skulle vere rainbow sidste dr, og de lob
alle sammen rundt med de der rainbow-armbdnd og regnbuer
tegnet alle steder. Hvor meget refleksion der var bag, det ved jeg
ikke. Det var mdske lige sd meget, at nu er det det, der er smart.
Men der er sket noget. (Interview, 06.05.21)

Pzdagogerne i Aktivismecentret er orienterede mod, hvad de beskriver som
engagerede ungegrupper, som f.eks. en ny ungegruppe, “powerful piger”, der
slar i bordet og ter sztte dagsordenen. En pazdagog forklarer: “Vi havde en
periode, hvor vi stort set kun havde piger inde i ungdomsklubben. De overtog
simpelthen med girl power derinde. Altsd de pressede de der store brovtende
drenge ud.” (Interview, 02.11.21). Pedagogen papeger, at det ikke er noget, de
iverksatter som pedagoger, men at det er den aktuelle kennede gruppedynamik
i lokalomradet. I Aktivismecentret cirkulerer siledes en opmerksomhed pa, at
unges interesser er under konstant udvikling og pavirkning, og at pedagogerne
skal vere beredte til at favne dette for at holde de unges interesse for klubben
fanget. Gennem begejstringen for, hvad de unge selv bringer med ind i klubbens
rum, og forpligtelsen til at tage de unge seriost, toner ogsi en vardszttelse
af’ unges engagement og initiativer frem. En vardsattelse der trakker pa
en historisk tenkning om det organiserede fritidslivs potentiale ift. unges
demokratiske opdragelse som led i at sikre den demokratiske styreform (Kofod
2009, Ungdomskommissionen 1952). Aktivismecentret dyrker pa denne made
en tro pd, at de unge har potentialer, der kan styrkes og er brugbare i fremtiden.
Pzdagogerne er derfor orienteret mod at organisere klubben sidan, at de serigst
kan gribe de unge dér, hvor de er i deres aktive ungdomsliv. De er optagede af,
at de unge tager del i klubbens liv og i verden, og at de unge har indflydelse p4,
hvad der sker i klubben, og si md klubbens indhold og indretning forme sig
efter det.
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Kompetenceveerket

Du gir ind ad den stove glasdor, der forer dig direkte ind i klubbens fellesrum.
Her er bade et stort dbent kokken, bar- og loungeomride med caféborde- og stole
samt enkelte Fatboys, pool-bord og en mindre scene i det ene hjorne. Pi en af
Jfellesrummets vegge ser du et kempe whiteboard med et farverigt skema over
ugens faste aktivitetszoner sdvel som infomoder om kommende arrangementer.
1 en af klubbens faste aktivitetszoner “Multiballen” kan du deltage i floorball
onsdag og fa undervisning i hiphop-dans hver mandag. I det dbne kokken ser du,
at der lige er blevet afholdt baristamesterskab i forbindelse med klubbens indkob
af en ny skinnende kaffemaskine. Der henger et billede af det flotteste hjerte i
malkeskummet pd siden af kaffemaskinen. I neste uge kan du tilmelde dig kurset
og konkurrencen i at lave poké bowls. De tre flotteste bliver sldet op pd klubbens
Instagramprofil. Du kigger en ckstra gang pd skemact over klubbens mange
aktivitetszoner, som bestdr af ugentlige aktiviteter i bestemte rum, der krever
tilmelding. Du kan enten smutte nedenunder i “The Basement” eller ovenpd i
“The Attic”. Nedenunder finder du aktivitetszonen med rollespil, der snart fiar
besog af tre orker fra Rollespilsfabrikken samt musikzonen, hvor du i lydstudiet
kan fi hjelp til at producere de rette beats. Ovenpd finder du klubbens neglesalon
“Fierce”, bvor du moder en kraftig duft af acetone og ved siden af den afskermede
lektiezone “Nerd Rules”.

Aktiviteter i nutiden - skills til fremtiden

Kompetencevarket markerer tydelige forventninger til unge om at engagere sig
i klubbens forskellige aktivitetstilbud: “V7 vzl gerne have et aktivt sted. Et aktivi-
tetsbaseret kulturbus. Man laver noget, ndr man er ber!” (Interview, 10.05.21).
I Kompetencevarket cirkulerer samtidig et serligt fokus pd, at unge tilegner sig
kompetencer gennem disse planlagte og fellesskabende aktiviteter. Her er de
unge sammen med nogen om noget - fra neglelakering i klubbens neglesalon
over musikproduktion i kelderstudiet til dyrepasning langt vk fra klubbens
matrikel. En pedagog formulerer optagetheden af kompetencer saledes:

Vi bar snakket meget om det her med, hvordan vi i klubben kan
vere med til ar give skills, og specielt ndr vi snakker overgang til
atten dr. Vi vil give dem de her skills, sa nar de kommer derud,
har de et CV, der siger: Geg bar faktisk taget baristakursus i
klubben’(...) Vi har uddannet fodboldtrenere, som er ude og vere
fodboldtrenere - og vi har sendt folk pa hygiejnekurser. Og sd vil
vi ogsd gerne lave de ber baristakurser. Vi vil gerne de der ting,
som rent faktisk er kompetencegivende i forbold til, nar man skal
ud og sege noget (...) Sd pynter det bare en lille smule, at man
har vist, at man altsd har noget kompetencegivende. (Interview,
02.11.21)
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Kompetencevarket opdyrker og udbyder siledes en mangfoldighed af akti-
vitetstilbud til unge, hvor de kan tilegne sig kompetencer og udvikle skills til
fremtiden. Disse skillsknyttes op pi den individuelle unges fremtidsorienteringer
i uddannelsessystemet og pa arbejdsmarkedet, men bliver samtidig opevet og
udfoldet i klubbens fellesskabende aktiviteter. I Kompetencevarket vaerdsatter
padagogerne ogsd samarbejdet med andre akterer i det ungdomspzdagogiske
felt, nir unges kompetenceudvikling kommer i fokus. De unge skal opeve
og afpreve ferdigheder og kompetencer i forskellige padagogiske kontekster
f.eks. udenfor klubbernes matrikler og bymur. En pazdagog, orienteret mod
skills til fremtiden, fremhaver f.eks. samarbejdet med et mindre Zoo langt
vk fra storbyen, hvor de unge fir mulighed for at passe dyr og erhverve et
dyrepasserbevis:

Her tager vi ned og overnatter en bel lordag. Sd fir de et dyr
eller anleg, som de skal passe. Det forbereder vi sammen med
de unge. De kommer derned, fir arbejdstajet pa og arbejder pa
lige fod med alle dyrepasserne. Nar de sd er ferdige med det, fir
de ligesom sadan et korekort til dyr (griner). Altsd et dyrepasser-
bevis, hvor der stdr, nu kan du passe kenguruer, nu kan du passe
strudse og nu kan du passe geder. Det er rigtig fint, ndr de skal
ud og have noget pd deres CV. Det siger noget om folk, at (...) de
har kunnet passe og pleje de ber dyr. Det siger noget om, man har
et drive og en arbejdsmoral. Sd det kan godt vere, at man er lidt
bedre stillet. (Interview, 09.06.21)

Nye aktivitetspedagogiske initiativer som f.cks. baristakurser, dyrepasserbeviser
og neglesaloner finder vej ind i Kompetencevarket. Disse initiativer lever side
om side med aktivitetspedagogiske tilbud i form af danseworkshops, boldspil-
svariationer og krea-verksteder. Aktivitetstilbud har siden ungdomsklubbernes
opkomst varet barende i organiseringen af en ungdomspzdagogisk praksis
med “sunde aktiviteter”, der vagter unges egne interesser (Hansen 2014, 2022).
Begge aktivitetspedagogiske organiseringer — nye sivel som klassiske — vagter de
unges fellesskabsdannelser, men i Kompetencevarket er pedagogerne orienteret
mod sarlige felleskabende aktiviteter, hvor den enkelte unges udvikling af
kompetencer er omdrejningspunktet. Her forventes de unge at vare engagerede
sammen om specifikke aktiviteter, der giver dem “noget pd deres cv” i form af
“skills”, og et “drive og arbejdsmoral”. Blandt pedagogerne cirkulerer saledes
forhibninger om, at nutidens planlagte og fzllesskabende aktiviteter kan vare
medskaber af den enkelte unges fremtidsmuligheder. Muligheder som kan gere
denunge “Uidt bedre stillet” - “bare en lille smule”, som formuleret i ovenstiende
citater.
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Forhabninger til unges fremtid skaber og styrer, hvad der kan etableres som de
passende méder at praktisere ungdomspadagogik pi. Her omformes aktivitets-
padagogiske organiseringer centreret om fzllesskabende aktivitet og engagerede
ungegrupper til et kompetencefokus pa den enkelte unges muligheder.

Konkurrence om unge og i ungdomskultur

Udvikling af unges kompetencer bliver i Kompetencevarket koblet op pa
et konkurrenceelement, hvor de unge gennem fzllesskabende aktiviteter
konkurrerer i ferdigheder og kompetencer f.eks. som allerede nzvnt om at lave
instavenlige poké bowls og kaffeskum samt til e-sportsevents og fodboldturne-
ringer. Men sarligt berende i Kompetencevarket er konkurrencen om de unges
opmarksomhed og tilstedevarelse, bide mellem klubber samt mellem klubber
og den brogede palet af ungetilbud, venner, medieplatforme og forbrugsarenaer.
Pzdagogerne er i den forbindelse fokuseret pa at tiltrekke og fastholde de unge
gennem forskellige ungdomskulturelle tendenser:

Detskalvere Instagramvenligtdet, som vilaver. Detskal ikkeligne
en institution! For ti dr siden der matchede den ungdomsklub, vi
har derinde, ungdomsklubben. Nu matcher den juniorklubben.
Nu er det 6.-7. klasserne, der i stedet matcher billardbordet og
henger ud i baromridet i morket. De er simpelthen bare blevet
to dr eldre i lobet af ti dr i forbold til, hvad de gerne vil. Dem pd
fjorten og opefter er i eget perspektiv fuldstendig voksne. Det er
ogsd derfor, at de henger ud pd en café. De gider godt vere nogle
steder, som er lekre og estetiske (...) Det er helt vildt, hvor meget
derer af det. Jeg ved ikke, om det er de digitale platforme, der har
veret med til at eksponere i forhold til det her, der ser godt ud,
noget der er lekkert, noget der foles godt og rart at vere i. Det har
caféerne veret rigtig gode til. Der er ikke nogen, der gider tage
selfies inde i den der ungdomsklub. (Interview, 02.11.21)

I Kompetenceverket er det tydeligt, at pazdagogerne orienterer sig mod at
tilerekke og fastholde unge gennem en mangfoldighed af fallesskabende
aktiviteter, som udvikler de unges kompetencer pi sigt. En del af disse
tilereknings- og fastholdelsesinitiativer er centreret om at skabe attraktive
ungemiljeer, hvor ungdomskulturelle tendenser materialiseres i indretningen
af klubben gennem lekre materialer, flotte billeder eller indbydende stole og
borde, si de unge foler det rart og lekkert at vaere i. Hvor Aktivismecentret har
ambitioner om at tiltrekke de unge gennem deres engagement og nysgerrighed,
sd eksperimenterer Kompetencevarket med forbrugskulturens tiltrekningskraft
pd de unge i form af caféestetik og instavenlige produkter som Bubble tea og
poké bowls. Pedagogernes fokus pa at skabe @stetiske og attraktive ungemiljoer,
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bares oppe af en vedvarende forhidbning til pedagogiske aktiviteters potentialer
for at skabe fzllesskab ved, at de unge er sammen om noget.

Beskyttelsesrummet

Inden du gir ind i Beskyttelsesrummet, skal du igennem en gdrd, for du kan se
gennem klubbens store panoramavindue. Her kan du lige tiekke, om der er nogen,
du kender derinde, og om der er nogen, du ikke bar set for. Idet du gir ind, bliver
du maodt af en pedagogs fremstrakte hand og en personlig hilsen, hvor dit navn
bliver nevnt. Der er flere rum 1 klubben, men det mest centrale sted er den slidte
maorke lederbjornesofa, der star foran en PlayStation. Den er allerede halvt fyldt
med venner, der henger ud og taler bojlydt. Der er ogsd et stort plankekokkenbord,
hvor der flere dage om ugen serveres varm aftensmad. I dag dufter det af chilt
con carne. Rundt om i klubben ligger der pjecer med tilbud om ridgivning om
[fritidsjob og med information om lektiehjelp, og der er foldere med oplysninger
om MitID og borgerservice. Der er ogsd reklamer for kommunens feriecamps,
hvor der arrangeres panna- og streetbasketturneringer. Der henger et udprintet
A3-ark pd veggen, der reklamerer for klubbens egen fodboldturnering, der
foregdr fredag aften i den lokale idretshal. Pi din vej videre ind i klubben moder
du to pedagoger pd vej ud. De er ifort jakker med klubbens logo og varme stovler,
og de smiler, giver dig et knuckle bump, mens de siger dit navn. De er pd vej ud
byen pd deres runde, men kommer igen senere.

Vaek fra gaden, banden, politiet og ind i klubben

Beskyttelsesrummet afskermer unge fra gaden, banden og politiet og dyrker
personlige relationers kraft til at tiltrekke og fastholde lokalomridets unge i
klubben. Beskyttelsesrummets pedagoger er orienteret mod at opretholde en
rummelig og personlig atmosfare, hvor iser drenge kan lade facaderne falde og
tilidt ro pa: “hvad sd, skal I ikke lige med over i klubben, der er meget hyggeligt”
(Interview, 08.06.21). Blandt pedagogerne cirkulerer en forstielse af, at de gor
noget andet med nogle bestemte unge end andre klubber. De orienterer sig
mod en forhibning om, at personlige relationer virker i det lange trek, og at de
gennem relationer kan vinde tillid og dermed vekke interesse for at vare i dialog
med padagogerne:

Vi er jo rummelige. Vi stir jo med dbne arme, vi har veret
igennem med sneplov og “what not’ for at mede dem her (...) Vi
skal blive ved med at gore det samme, fordi der er en mur, som
der skal brydes ned, for de ligesom kan se, "okay, I er ikke ber”, nu
bruger jeg det ord, “for at fucke os up. I vil os rent faktisk gerne”.
"Gu’ vil vi sd. I er fandme fede, man’. Vi har jo gjort meget ud
af at legge fokus pd, “hvor ser du godt ud, wow, du dufter, du har
sexvand pd i dag, skal du pd date?” Fi dem rusket lidt op, fd dem
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til at grine. Prove at bruge nogle andre, mdske lidt mere humane
redskaber (...) Det er virkelig noget, som har veret guld verd for
de ber unge mennesker. (Interview, 12.05.21).

For pedagoger, der er orienteret mod Beskyttelsesrummet, er en rummelig klub
et sted med padagoger, der kan se forbi de unges til tider problematiske adfzrd og
andres fordomme om de unge. Pedagogerne opdyrker et sprog, hvor de omtaler
deres unge som “en blandet pose bolsjer”, “kattekillinger”, "fodbolddrenge” eller
“skumfiduser” og understreger, at nok er de unge harde udenpi, men de er blede
og sede indeni. Pedagogerne verdsatter det sode og det blode gennem ensket
om at komme helt tzt pa de unge og tale med dem om personligt svere ting eller
om fremtidsdremme og -planer:

Altsd, det er meget, meget vigtigt, kan vi se, at du giver noget af
dig selv og moder de unge, hvor de er (...). Det personlige har veret
vores redskab med arbejdet med udsatte unge, fordi vi merker,
at det er det, de kan forholde sig til. De kan forholde sig til noget
bjerteligt rent ud sagt. (Interview, 12.05.21)

Hvor Aktivismecentret hagter sig pd unges engagement i verden, og
Kompetenceverket vegter unges aktive deltagelse i aktiviteter, tapper
Beskyttelsesrummet ind i unges forestillede lengsler og behov efter et varested.
Et varested, hvor de kan vare i fred, hange ud og fi en pause fra et vildt
ungdomsliv i byen og pi gaderne, og i stedet vere sammen med trovardige
voksne, der vil dem det bedste:

Huert drsnakker man om SSP, ndr der er kaos inde ved Norreport,
og alle de unge modes. Altsd, det kan da ikke vere federe at std
200 unge inde pd Norreport end at sidde i en eller anden klub og
hygge sig lidt. Det kan jeg simpelthen ikke synes er fedt, og der er
fyldt med politi (...) Altsd inderst inde synes man jo ikke, at det
er fedt [..] Jeg kan da godt forstd det. Det er ogsd det der med
at vere ung, og man vil gerne modes med nogen, og det er fint
nok, men de fleste vil jo gerne have et sted at vere pd en ordentlig
mdde, hvis der er nogen voksne, man ligesom kan have noget med
at gore. (Interview, 17.05.21)

Beskyttelsesrummets pedagogiske arbejde organiserer sig omkring det at kunne
guide og vejlede de unge til et liv vek fra gaden og mulig kriminalitet til et
voksenliv med uddannelse og job. Nir padagogerne verdsetter at nd ind til de
udsatte unge, “@ltsd inderst inde”, si er det ogsi et syn pd de unge som nogen,
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der grundleggende gerne vil noget med deres liv, men hvor det er svart for dem

at lykkes.

Kom, ga til sofa heroppe!

Beskyttelsesrummet dyrker en afslappet stemning og dempede krav til de unge
ved at lade dem haenge ud i sofaer: "Mange af vores fodbolddrenge, de gir til
fodbold, og sd gir de til sofa beroppe. Altsd, det er det, de laver. De kommer for at
hange ud i en sofa og sidde og snakke sammen, og sd vil de gerne ud at spille lidt
bold en gang imellem.” (Interview, 11.11.22). 1 Beskyttelsesrummet er sofaen
rum for en tryg aktivitet, hvor de unge selv spiller PlayStation, taler fortroligt
med hinanden og prever grenser af i forhold til klubben og padagogerne.
Pzdagoger, der orienterer sig mod de unges liv i sofaen, seger at fi adgang
til sofaen for at fi de unge i tale, og for at give dem et kerligt skub i ryggen,
der guider dem videre til andre aktiviteter. Det kan vere til aktiviteter, de
unge i forvejen interesserer sig for, men ogsi gerne til aktiviteter, der danner
bro til skole og arbejdsmarked, eller som har en transferverdi, hvor de unge
kan overfere, hvad de lerer pa fodboldbanen eller i musikstudiet til f.eks. et
fritidsjob. Beskyttelsesrummets relationsarbejde treder frem som forhidbninger
om at kunne hjzlpe de unge videre i livet. Det er ogsa her, at Kompetencevarket
og Beskyttelsesrummet medes om de unges kompetenceudvikling og fremtids-
orienteringer. En padagog beskriver engageret, hvordan de har styrket deres
vejledningstilbud til de unge, sa de hurtigt kan hjelpes videre, nir de har vist
interesse for det:

Huver onsdag har vi en vejledningscafé, bvor vi har et samarbejde
med UU-Kobenhavn, hvor jeg sidder sammen med to fra UU.
Jeg sidder fra klubben med lekticvejledning, og sd har vi ogsd
nogen medarbejdere oppe fra de boligsociale indsatser, som ligger
i samme bus, hvor vi ligesom prover at kunne tage et bredt vejled-
ningstilbud, hvor vi ikke bare kigger pd skole, uddannelse eller
Jjob, men kan kigge pd det brede ungdomsliv og vejlede ud fra det.
(Interviewl, 08.06.21).

Beskyttelsesrummet verner om det ungdomspadagogiske arbejdes historiske
afset som socialt arbejde rettet mod de mest udsatte unge og som et krimi-
nalitetsforebyggende arbejde (Hansen 2014, 2022, Brensted 2024). Blandt
padagogerne cirkulerer en overbevisning om, at det ger en forskel for de unge
at vare i klub. Denne overbevisning felges af en bekymring for, at deres unge
rammes hardest, nir klubarbejdet fremadrettet omorganiseres til fordel for
storre aktivitetsbaserede klubber:
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Engangimellem kan jeg fd en frygt, vivil rigtig gerne det der, vi er
lidt pd herrens mark, vi synes, det er svert, men vi har ogsd en lille
bitte frygt for, at det, der kommer til at ske, e, at sd er vi ogsd bare
lige pludselig et, i gdseajne, et belt almindeligt aktivitetstilbud, og
sd er der ingenting tilbage til dem [Beskyttelsesrummets unge].
Samtidig med at vi jo beller ikke bar lyst til at lave ghettoklubber,
som vi jo lidt er. Jeg synes, den er sver. (Interview2, 08.06.21)

Beskyttelsesrummets pedagoger forklarer engageret de dilemmaer, de oplever i
arbejdet med at skabe klubber, der er attraktive for alle og rummelige nok for de
unge, der i deres gjne har mest behov for klubben. I pedagogernes overvejelser
rumler en ambivalens overfor nye kluborganiseringer og politiske tiltag.
Pzdagoger, der orienterer sig mod Beskyttelsesrummets sociale arbejde, taler
uroligt om, hvordan disse tiltag kan tenkes at ramme Beskyttelsesrummets unge
serligt hirdt med krav om bestemte veremader i klubberne, som ger det svart
for de unge at vare i klubberne. Ambivalensen peger ogsi mod en dobbelthed
i Beskyttelsesrummet, nemlig dobbeltheden i bade at ville yde beskyttelse af
samfundet ved at afskerme ‘den farlige unge’ fra andre unge, og ved at ville
beskytte og guide ‘den unge i fare’ vek fra darlig pavirkning fra gaden, banderne

og kammeraterne.

Opsamling

De tre klubfigurer er aktuelle billeder pa forskellige orienteringsverdener i
klubarbejdet, og de bebos af ambitioner om at ville noget med de unge —
engagere, udvikle og afskerme. Figurerne tegner tilsammen et billede af et
ungdomspadagogisk klubarbejde, der er optaget af unges egne nye dagsordener
og interesser, men ogsa forankret i ungdomspolitikkens historiske ambitioner
om ungdommens demokratiske dannelse og politiske myndiggerelse samt
onske om organiserede aktivitetstilbud som modvagt til unges uorganiserede
gadeliv og lediggang. Ambitionerne finder forskellige udtryk i figurerne.
Aktivismecentret er optaget af opdragelse til demokrati og udvikling af unges
engagement. Kompetencevarket har tiltro til aktiviteters kraft til at skabe
fzllesskab, men ogsi udvikling af konkrete kompetencer rettet mod uddannelse
og arbejde. Beskyttelsesrummet arbejder med den enkelte unge og dennes indre
potentiale. I alle tre figurer bor der ambitioner om at ville noget med de unge
bide her og nu, men ogsi at ville orkestrere unges fremtider. Figurerne orienterer
sig mod forskellige fremtider: Aktivismecenteret retter sig mod en fremtid med
aktive demokratiske medborgere, mens de to andre figurer, Beskyttelsesrummet
og Kompetencevarket, retter sig mod konkrete fremtider i form af lovlydige
borgeres uddannelses- og arbejdsmarkedsparathed. Der er siledes forskellige
fremtidsversioner, der cirkulerer i de tre klubfigurer, som orienterer sig mod
forskellige passende ungeliv. Men hvor der tidligere var tale om en generaliseret
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forstaelse af ungdommen og ungdomsproblemet, sa viser figurerne en sterkere
orientering mod den enkelte unges potentialer, muligheder og fremtid. Den
enkelte unge treder frem som orienteringspunkt for kompetenceudvikling og
som centrum for klubbernes arbejde med at skabe attraktive klubmiljeer og
tilerekkende aktiviteter.
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nar bern har svar hjerneskade og

Rikke Hermann Jakobsen
og Mia Arp Fallov

Det er selvfolgeligt, at bern med svar hjerneskade grundleggende har
samme rettigheder som bern uden handicap, og at de har lige ret til at ytre
sig og blive hert. Barnets perspektiv” er et sympatisk og centralt fokus-
omrade for samtiden, men er udfordrende i praksis, nir det gelder bern
med sver hjerneskade og manglende verbalt sprog. Denne artikel bygger
pa et nyligt gennemfert speciale, der synliggjorde den kompleksitet, der
forekommer i feltet mellem, pa den ene side, de velmenende politiske inten-
tioner omkring retlige perspektiver for bern og unge og, pa den anden
side, den manglende konkretisering af barnets inddragelse i det sociale
arbejde, nir det gelder bernehandicapomridet. Vi identificerer modstri-
dende diskurser mellem forzldrene og de fagprofessionelle omkring, hvad
der er vigtigst for at arbejde inddragende, hvilket udfordrer en helhedsori-
enteret, sammenhangende og synergetisk indsats i relation til at inddrage
barnets perspektiv. Vi konkluderer, at der er behov for mere forskning i
potentialerne af inddragelse af bern med svar hjerneskade for at kunne
imedekomme de formelle rettigheder, de har til medborgerskab.

Emuneord: Barnets perspektiv, born med sver hjerneskade, inddragelse,
bornebandicapomridet

Der har i de senere ar varet et samfundsmassigt fokus pa at inddrage barnets
perspektiv, hvilket har fyldt i den offentlige og politiske debat sivel som i det
praksisnzre sociale arbejde (Falster & Ringe, 2022; Social- og Aldreministeriet,
2022). Der har i serdeleshed varet fokus pid bern med handicap og deres
perspektiv og rettigheder. Umiddelbart forekommer det maske enkelt at skulle
inddrage berneperspektiver i bestrebelserne pa at gore bern til uathengige og
frie medborgere — man kan jo bare sperge barnet. Men hvad hvis et barn har
sver hjerneskade og manglende verbalt sprog?
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Vigtigheden af, at bern med funktionsnedsattelser bliver inddraget i deres
hverdag, kan blandt andet forstas med afszt i de to internationale konventioner,
som Danmark har tiltridt. Bernekonventionen fra 1989, som Danmark tiltridte
i 1991, har il formal at sikre lige rettigheder for bern verden over, herunder
berns ret til ytringsfrihed, indflydelse, deltagelse og selvbestemmelse. Endvidere
tiltridte Danmark FNs Handicapkonvention i 2009, hvilken har til formail at
fremme, beskytte og sikre, at mennesker med handicap har menneskerettig-
heder og frihedsrettigheder pa lige vilkir med mennesker uden et handicap.
Konventionerne sikres i dansk praksis gennem lovgivning, herunder fx
Serviceloven, som har til formal at sikre lige rettigheder for bern med handicap
ud fra kompenserende foranstaltninger og setter rammen for selvbestemmelse,
brugerinddragelse og medborgerskab (Nielsen, 2020).

Forskning viser, at pa trods af overordnede politiske, samfundsmassige
og lovgivningsmessige intentioner om, at bern med sver hjerneskade skal
inddrages og heres i deres hverdag, mangler der konkretisering af, hvordan
og om intentionerne omsattes til praksis i bernenes hverdag (Falster, 2021;
Warming, 2011). Vi vil i det felgende, ud fra en empiriske undersogelse, der
omhandler bern med svar hjerneskade, deres forzldre og fagpersoner omkring
bernene, beskrive og analysere udfordringerne i at inddrage barnets perspektiv.
Vi seger at skabe rum for en mere nuanceret forstielse og applikation for
inddragelse af denne gruppe bern (som herefter benevnes *malgruppen’) i det
padagogiske arbejdsfelt. Forst fremlegges det analytiske og metodologiske afsat
for undersogelsen. Herefter beskrives empiriske nedslag fra interviews med
bernene og deres forzldre for at illustrere kompleksiteten og vanskelighederne
i at inddrage barnets perspektiv og de mange tolkninger, der er nedvendige, nar
barnet ikke kan verbalisere sig. Senere fokuserer vi pa, hvordan fagpersonerne
indgir i en definitionskamp omkring, hvordan inddragelse af barnets perspektiv
bor understottes i praksisfeltet omkring bernene. Slutteligt overvejes det,
hvordan den praktiske implementering af inddragelse af barnets perspektiv
kan ende med at blive unuanceret og mangelfuld, pa trods af gode intentioner
blandt dem, som omgis bern med sver hjerneskade.

Eksisterende viden og analytisk afsaet

Det samfundsmassige fokus pa berneperspektiver har historisk set ikke varet
en selvfelgelighed. Inddragelse af barnets perspektiv bygger pa forskellige
samfundsmassige og semantiske diskurser, der influerer og konstrueres som
samfundsnormer i det sociale arbejdes praksistelt omkring malgruppen.
Gennem fagprofessionelle og pirerendes sprog og handlinger opstar der mader,
hvorpa disse born bliver medti deres sociale virkelighed. Vivil i det felgende kort
prasentere teoretiske referencerammer fra Emil Falster og Hanne Warming, som
danner afsat for artiklens analyser. I Falsters Ph.d.-afthandling "Vi kemper for at
leve’ problematiserer han med rette, hvordan bern med handicap stigmatiseres
og ekskluderes i det offentlige rum savel som i den forskning der vedrerer dem
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selv. I modsatning hertil fremhaver Falster Disability Studies, som har redder
i medicinsk sociologi. Det centrale ved Disability Studies er, at de initieres af
mennesker med handicap (Falster, 2021; Thomas, 2007; Barnes & Mercer).
Falster (2021) beskriver yderligere forskningstilgangen Childhood Studies,
hvor barnets stemme er det centrale element, og hvor forskeren tillegger sig et
berneperspektiv. Falster bidrager til at skabe et modblik til de selvfolgeligheder,
der kan opsta i definitionsprocesser og diskursive tendenser i samfundet om
inddragelse af perspektiver fra bern med funktionsnedsattelser i det sociale
arbejde. Searligt Falsters forskningstilgang, hvor barnets udsagn stir centralt,
har pavirket vores tilgang til de empiriske og analytiske nedslag. Vi skarper,
med inspiration fra Falsters forskningstilgang, fokus pa, hvordan inddragelse
af berneperspektiver kan opleves af bern med svar hjerneskade, og hvordan
der i forskning kan inddrages perspektiver fra bernene selv. Hanne Warming
italesztteribogen "Borneperspektiver - Born som ligevardige medspillere i socialt
og padagogisk arbejde’ (2011) de subtile subjektiveringsbegreber, som knyttes
til konkret hverdagspraksis og fremferer et narrativ, der er centreret om barnet
og barnets perspektiv. Vi anvender hovedsageligt Warmings teorier for at rette
opmarksomhed pa den kompleksitet og de forstaelsesrammer, der er forbundet
med at inddrage berneperspektiver. Warming (2011) kategoriserer berneper-
spektiver i tre forskellige forstaelser: 1) Etudefra perspektiv, 2) et tilstrebtindefra
perspektiv og 3) barnets egne artikulerede holdninger. Udefra-perspektivet
baserer sig pd den voksnes forstielse af barnets behov, udviklingsmuligheder
og mulighedsbetingelser. Ved udefra-perspektivet dominerer forestillingen
om, at barnets behov er identificerbare for den voksne. Dermed bliver barnets
perspektiv sidestillet med den voksnes opfattelse af, hvad der er bedst for barnet,
uanset hvad barnet mitte give udtryk for (Warming, 2011). Nyere barndoms-
forskning viser ifelge Warming (2011), at det ikke er entydigt og objektivt muligt
atidentificere berns behov. Viden om barnet kan konstrueres som en magt, hvor
den nyeste viden eller mest dominerende vidensform fremtrader som den mest
magtfulde. Pi den baggrund kan der opsta definitionskampe mellem forskellige
akterer i bestrebelserne pd at opna retten til at definere barnets perspektiv.
Et tilstrebt indefra-perspektiv kan ifelge Warming (2011) opstd i situationer,
hvor barnet grundet kognitive og kommunikative funktionsnedsattelser ikke
kan adsperges direkte omkring, hvad dets perspektiv er. I relation hertil kan
voksne gennem samvar med barnet over tid skabe sig et fortolkningsrepertoire
pd barnets vegne. Med udgangspunkt i nyere barndomssociologi bygger det
tilstrebte indefra-perspektiv pa ideologien om, at barnet ber blive positioneret
som ligevardig akter i beslutninger, der vedrerer dem (Warming, 2011). Falster
og Warming peger pa vigtigheden af at vare opmarksom pa de magtforhold,
som eksplicit og mere subtilt pavirker inddragelsen af ”barnets perspektiv”.
Barnets artikulerede holdninger pavirkes dynamisk i et mangefacetteret samspil
af forskellige vilkir og diskurser pa individniveau, interaktionsniveau, instituti-
onelt og samfundsniveau. Nar barnet ikke kan verbalisere sig, sztter det endnu
mere fokus pa, hvordan bestemte former for faglig viden, voksnes observationer,
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narrative strategier og fortolkningsrepertoirer indrammer processerne omkring
at inddrage barnets perspektiv.

Metodologi

De empiriske data, der danner grundlaget for denne artikel, blev indsamlet
under udarbejdelsen af et kandidatspeciale i Socialt Arbejde ved Aalborg
Universitet. Specialet blev skrevet af den primeare forfatter (RHJ), med MAF
som vejleder. Alle empiriske data, herunder observationer, interviews og doku-
mentanalyse, blev indsamlet af RH]J. RH] udarbejdede det forste udkast af
denne artikel, mens MAF lebende bidrog med faglig ekspertise og betydende

forslag til revision.

En grundig, systematisk litteratursegning viste, at der pa trods af, at flere artikler
karakteriserer born med handicap anskuet fra forskellige vinkler og positione-
ringer, ikke findes forskning, som omhandler inddragelse af barnets perspektiv,
ndr barnet har sver hjerneskade og manglende verbalt sprog. Som navnt tog vi
afset og fandt inspiration i forskningstilgange fra Falster (2021) og Warming
(2011), som begge har anvendt tilgange, hvor bern opfattes som ligeverdige,
kommunikative akterer, der kan deltage i forskning, som vedrerer dem selv. Vi
identificerede igennem de empiriske data, at der i den eksisterende viden og i
praksisfeltet i det sociale arbejde vedrerende disse born trekkes pa forskellige
diskurser.

Vi fandt det relevant at anvende diskursbegrebet ud fra en sociologisk forstaelse,
da begrebet rammesatter, hvordan mennesker over tid gennem semantikken
kan konstruere forstielser og opfattelser af fzenomener og begivenheder.
Diskurser kan i denne sammenhang defineres som ”...en sammenhangende
kede af udsagn, som vi identificerer i samtaler, fortellinger, argumenter og
taler” (Holtung, 2020).

Vi har desuden valgt at anvende begrebet positionering, som anvendes i
forskningssammenhznge til at analysere processer, hvor subjektet konstrueres
gennem tilgengelige diskursive praksisser (Davies & Harre, 2022). Davies og
Harres forstielse af positioneringsbegrebet fokuserer pa kontekst, situation,
kropssprog, symboler og signaler, som muligger omfattende analyse af enhver
form for samtale. Vi anvender positioneringsbegrebet til at rammesatte,
hvordan de forskellige akterer positionerer sig selv eller positioneres af andre ud
fra dynamisk fokuserende potentialer (Sendergaard, 2005).

For netop at fa indblik i nuvaerende diskursive tendenser vedrerende barnets
perspektiv, tager denne artikel afset i kvalitativ empiri fra et praksisfelt, der
udgeres af en dansk kommunal specialskole, som modtager elever fra et storre
geografisk omrade. Eleverne pi skolen har ¢t eller flere handicap, hvoraf det
primare handicap beskrives som generelle indleringsvanskeligheder. Der gir
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ca. 200 elever pa specialskolen med 7-9 elever i hver klasse, som er opdelt efter
alder. Desuden betjenes skolen af taleherekonsulenter, fysioterapeuter, ergote-
rapeuter og psykologer, som alle refererer organisatorisk og strategisk til den
overste leder af Pedagogisk Psykologisk Radgivning (PPR).

Som beskrevet stir barnets udsagn centralt i de forskningstilgange, som Falster
(2021) og Warming (2011) anvender, hvilket vi er inspireret af og operationa-
liserer pa et teoretisk mikroniveau. Vi forholder os analytisk til den empiri, der
indhentes fra bernene og deres nzrmeste. Da bern med svar hjerneskade er
athangige af andre udtryksformer end verbalisering, ansi vi det som essentielt
at soge indsigt i subtile og uferdige erfaringer og oplevelser, som konstituerer
hverdagen for malgruppen — set ud fra forskellige perspektiver. Dorte Marie
Sendergaard (2005) pointerer, at skabelse af mening og betydning ikke
udelukkende er sprogligt medieret, men ogsi konstrueret og konstitueret
gennem materialitet, handlinger og kropslige positioneringer (Sendergaard,
2005). Vi enskede metodiske tilgange, som kunne bidrage med nuanceret
viden i relation til den kompleksitet problemfeltet indeholder. Derfor valgte vi
at belyse barnets perspektiv for malgruppen via forskellige metodiske tilgange,
for bide at fa indblik i de begrensninger og uudnyttede potentialer, der geor
sig geldende i den overordnede samfundsmassige tenkning om inddragelse pa
flere niveauer.

For at undersege praksisfeltet hos de fagpersoner, der arbejder med bernene
til dagligt, foretog vi dokumentanalyse af et referat fra et netvaerksmede
omhandlende et barn pa specialskolen. Det var hensigten at fi indsigt i, hvilke
akterer der var i spil, og hvordan deres vidensdomaner udspillede sig i relation
til barnets perspektiv (Dahler-Larsens, 2005).

Den anvendte data bestar saledes af empiriske nedslag fra felgende:

o Fire individuelle semistrukturerede interviews med to bern fra
malgruppen.

e Tre individuelle semistrukturerede interviews med forzldre til bern fra
milgruppen.

e En dokumentanalyse af et referat fra et netverksmede, som var skrevet
af en padagog pi en specialskole. Deltagerne pa netverksmodet
bestod af en lerer, en pedagog, en synskonsulent, en ergoterapeut, en
tysioterapeut, en psykolog, en taleherekonsulent og barnets forzldre.
Barnet, som medet omhandlede, var ikke deltagende.

o Etsemistruktureret fokusgruppeinterview med to taleherekonsulenter
fra PPR.

o FEtindividuelt semistruktureret med en leder af PPR.
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Vores hensigt med berneinterviewene var at skabe et nuanceret billede af de
muligheder og udfordringer, der er ved inddragelse af bern med svar hjerneskade
og manglende verbalt sprog. Grundet malgruppens komplekse kommunikati-
onsformer var det nedvendigt at tage afszt i bernenes nonverbale signaler. Da
bernene verbaliserede sig begrenset, var forstaelsen af barnets signaler og udtryk
betinget af en subjektiv fortolkning, der kan vare forkert, eller i det mindste
mangelfuld. Berneinterviewene viste, at bernenes signaler var vanskelige at
tolke, selv med stotte fra logopadiske fagpersoner pa bernenes specialskole.
Det blev tilstrebt at mede malgruppen ud fra deres motivation og at skabe
tryghed gennem velkendte aktiviteter som f.eks. kunne omhandle at gribe og
kaste med en @rtepose. De forste to interviews fandt sted uden kommunikative
hjzlpemidler, og i de naste to blev der anvendt kommunikative hjelpemidler,
som blev anvist af taleherekonsulenterne. Vi lagde vagt pd at vare transparente
omkring interviewerens tolkninger i den interaktive relation. Analysen af vores
interviews viste de mange subtile kommunikationsprocesser, der er nedvendige
for tolkningen af bernenes ensker, behov og agens. De tre interviews med
forzldrene gav indsigt i, hvordan ogsi dem, som er tettest pi bernene, mi lzne
sig op ad fortolkninger af nonverbale signaler.

Netvarksmedet blev et centralt genstandsfelt for dokumentanalysen. Via
fokusgruppeinterview med taleherekonsulenter og en leder af PPR blev der
skabt indfering i praksisfeltet pa en specialskole for milgruppen. Vi betragtede
lederen af PPR som det formelle bindeled mellem de samfundsmassige, lovgiv-
ningsmassige og strategiske rammer og taleherekonsulenternes praksisfelt.
Gennem analyse af det empiriske materiale fra dette praksisfelt dannedes der
indsigt i, hvilke akterer der var i spil i relation til bern med svar hjerneskade og
manglende verbalt sprog, samt hvordan disse akterer var positioneret i relation
til inddragelse af barnets perspektiv.

Hvordan inddrages bgrneperspektiver nar barnet ikke
verbaliserer sig?

De fire berneinterviews tydeliggjorde, at inddragelse af barnets perspektiv
over for malgruppen var kompleks og betinget af tolkning af nonverbal
kommunikation. Felgende dialog viser, hvor svart det var at afklare, hvorvidt
og i hvilken udstrekning bernene enskede kommunikation og deltagelse.

Interviewer: (Tolker kropssprog og mimik fra barnet Anne som
om aktiviteten, at kaste med erteposer er en positiv oplevelse).

Anne: (Tager henderne vek fra gribeposition, siger en lyd der
kan tolkes utilfreds).

Interviewer: “Na4... ok. Er det sddan ber eller sidan her nu?

(Vender forst tommelfingeren op og derefter ned).”
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Anne: (Vender sin tommelfinger ned og siger en lyd der ikke
tolkes positiv).

Interviewer: “Nd... ok. Sd det er ikke serlig sjovt.”
Anne: “Ja. Av.”

Interviewer: “Du siger av. Gor det ondt?”

Anne: “Ja. (smiler)”

Interviewer: “Nd. Men hvor gor det ondt?”
Anne: (Peger pd sin mave med hdnden,).

Interviewer: “Nd. Men sd tror jeg vi stopper (interview sluttes).”

I ovenstiende dialog om aktiviteten seges et indblik i, hvordan kommunikation
med et barn med svar hjerneskade kan finde anvendelse gennem en aktivitet.
Pi trods af den sensitive tilgang, der anvendes i interviewet, viser ovenstiende,
hvordan interviewerens egne folelser og tolkninger spiller ind pd, hvordan
barnets ensker tolkes. Dette kan bide vare hensigtsmeassigt og problematisk.
Interviewerens egne folelser kan tenkes at hindre indsigt i barnets folelsesliv,
men kan pi den anden side ogsa vare en ressource, hvor empatisk kontake kan
virke fremmende for interviewet og barnets oplevelse af at blive medt. Som det
fremgir, opstod der en situation, hvor barnet kommunikerer en smertereak-
tion. Herefter stopper aktiviteten grundet det ubehag, intervieweren formoder,
at Anne oplever, trods modstridende signaler, hvor hun fremstar smilende og
dermed signalerer velvere. Man kunne ogsa udlede en tolkning om, at Anne
havde tillert sig at kommunikere en smertereaktion ved uenskede aktiviteter,
da det vil stride mod almene normsat at presse et smerteplaget barn til akti-
vitetsudferelse. Samtidigt fremgar det af eksisterende forskning, at bern med
handicap oftere end andre oplever smerter (Falster, 2021).

Falster (2021) beskriver, hvordan voksne hyppigt faciliterer aktiviteter og
trening, som bern ikke ensker. Viudleder, at den ulige magtfordeling i kommu-
nikationen mellem interviewer og Anne muligvis har bevirket, at Anne deltog
i kommunikationen trods ulyst. Som det fremkommer, opstar der et rum for
tolkninger og slutninger, som ikke nedvendigvis er Annes egne. Der bliver tale
om en situation, som Warming (2011) begrebsligger som det tilstrebte inde-
fra-perspektiv, hvor intervieweren tyer til et personligt sken af barnets bedste.
Warming pointerer, at det at opleve sig hert har en relevant signalverdi for
barnet, men papeger dog ogsi, at en sidan signalverdi kun ger sig geldende,
hvis barnet ensker kommunikationen, hvilket i denne situation forblev uklart. I
relation hertil udleder vi, at det forblev utydeligt, om bernene i de fire interviews
onskede at vere kommunikative akterer og formidle noget i den rammesatte
konstellation, som interviewet kunne tilbyde. For at intervieweren kunne
fi indsigt i at inddrage berneperspektiver ved at sege at facilitere bernene til

Gavner de fine principper bgrn med sveer hjerneskade?

S - 8€ 'S $20T -INf - THYNIL ;;!msspu_xsggoaepaed ysue(]



kommunikation, var forudgaende narrative fortolkninger af det enkeltes barns
livshistorie, motivation og interesser nedvendige. Foraldrenes fortellinger
om bernene blev anvendt som en indgang for intervieweren til at foretage
berneinterviews, hvor bernene udviste motivation for at kommunikere ud
fra aktiviteter og emner, der var beskrevet som velkendte for bernene. Dette
illustreres i folgende empiriske nedslag, hvor intervieweren segte at fa forstielse
for, hvordan man bedst muligt - eller i det hele taget, kan varetage Elos perspektiv,
da det er usikkert, om han ensker at indgé i en kommunikativ relation trods et
tilbud om en aktivitet, som han ifelge sin mor finder meningsgivende.

Interviewer”: "Ma jeg sporge dig: Har du lyst til at lave magneter
sammen med mig?”

Elo: ”Nej (Setter magneterne pd bordet og smiler til undertegnede,
tager ldget af magnetglasset).”

Interviewer: "Nd. Vil du lave dem alene?... Ja?”

Elo: (Kaster magneterne pd gulvet)”.

Selvom ’smilet’ muligvis kunne tolkes som et udtryk for interesse, illustrerer
ovenstdende citat, at trods interviewerens intention om at inddrage barnets
perspektiv ved samvear og atlytte (Warming, 2011), udviser Elo ikke umiddelbart
interesse for at deltage og udviser en anden adferd end den, som intervieweren
har tilsigtet. Falster (2021) omtaler den type fznomener som kommunikation
pa de voksnes premisser, nir der ageres forudindtaget omkring, hvordan
kommunikation ber forega.

Kommunikation med udgangspunkt i fagprofessionel ekspertviden og
logopadiske hjelpemidler fremmede i enkelte tilfzlde en lengere dialogisk
lignende kommunikation med bernene. Men det var tydeligt, at denne lenge-
revarende kommunikation i sig selv ikke var fremmende for inddragelse af
barnets perspektiv. Inddragelse af barnets perspektiv over for malgruppen viste
sig at vare kompleks og betinget af tolkninger, som krever viden om barnets
relationer, interesser og derfor samlet set allerede bestar af tolkninger af andre
fagprofessionelle og parerendes tolkninger. Mistolkning ma anses som verende
en kontinuerlig og betydelig risiko.

Forzaeldres positionering af barnets perspektiv

For at kunne belyse vanskelighederne af inddragelse af barnets perspektiv selv
for foreldrene, der er tettest pa bernene, har vi foretaget empiriske nedslag i to
af de tre semistrukturerede interviews med foraldre, der indgik i casestudiet.
Samtlige forldre understregede betydningen af et indgiende kendskab til
barnet for at forstd deres signaler. Herved blev bernene positioneret som
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aktive aktorer ud fra de mulighedsbetingelser, som de hver iszr havde ud fra
forzldrenes forstielse. Foreldrene mente, at det mest centrale for deres barn var
de relationelle forhold i relation til at inddrage deres barns perspektiv.

Forskning viser, i trid med forzldrenes udsagn, at det er en forudsztning at have
specifikt kendskab til bern med handicap, og i serdeleshed til bern uden verbalt
sprog, hvis deres perspektiv skal kunne varetages (Warming, 2011; Olafsdéttir,
2018). De folgende citater har til formal at illustrere, hvordan forzldrene oplever
sig som facilitatorer i inddragelsen af deres barns perspektiv.

Hans, som er far til barnet Kaj, der har cerebral parese og epilepsi, forklarer i
det folgende citat, hvorfor det er vigtigt, at Kaj skal hjzlpes af personer, der har
dybdegiende kendskab til Kaj. Det er en premis, hvis man skal Iykkes med at
inddrage Kaj i sin egen hverdag.

Hans: “Kommunikation mellem Kaj og andre mennesker krever,
at man kender ham nesten lige sd godt, som vi foreldre. For ellers
sd kan man reelt ikke. For jeg var faktisk ved at sige, at Kaj ikke
kommunikerer med andre”(Interview med Hans).

Hans eksemplificerer i de folgende to citater, hvordan han mener, at inddragelse
af’ Kajs perspektiv kraver et kendskab til hans kognitive forudsztninger, og
hvordan alt initiativ omkring dagligdags aktiviteter skal faciliteres af forzldrene:

Hans: “Alt initiativ for ikke at sige 99 % af alt initiativ i
hverdagen, skal udgd fra mig eller fra hans mor”. Han tager
tkke initiativ til noget selv og det er uanset om det gelder om at
fa tof pd eller om han gerne vil se en film eller om han gerne vil
hoppe pd sin trampolin. Alt skal foreslds og guides. Han kommer
tkke med noget selv, sd alt skal initieres af foreldrene”. (Interview
med Hans)

Hans: “Hvis man vil give Kaj et valg, skal det bestd af max to
ting. Man kan ikke sige: "Vil du have Cola, Fanta eller Pepsi.
Det er simpelthen en ting for meget, og 2 er i de fleste tilfelde ogsd
for meget”. (Interview med Hans).

Citatet viser, at for at fremme Kajs betingelser for inddragelse er det centralt
med en viden om hans kognitive forudsztninger og personlige praferencer,
men selv med en sidan indgdende viden kan der opsti risiko for mistolkning.
Dette beskrives ligeledes af Lotte, som er mor til barnet Anne, der har et sjzldent
syndrom, som blandt andet har resulteret i en hjernebetinget synsnedsattelse og
sparsomt sprog:
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Lotte: [...| Man skal vere god til at aflese, hvad hun mener. Man
skal vere god til at sporge ind. Vi kan som regel forstd det ud fra
et grynt. Hvad er det for et grynt? Er det et “kom- og — hjelp-
mig” grynt eller noget som er sjovt, eller hvad er det. Den storste
udfordring er nok ndr hun moder andre, som ikke kender hende,
for sd skal vi gd ind og tolke hende. Og tolker vi sd det rigtige?

Fordi sd bliver det noget med synsninger.” (Interview med Lotte).

Lotte beskriver siledes, at inddragelse af barnets perspektiv ikke altid er en
mulighed pa trods af gode intentioner, dyb relationel indsigt, kendskab til
barnets signaler og forstaelse for barnets kognitive udviklingstrin. Warming
(2011) beskriver, at trods eksisterende vejledninger i, hvordan man gennem
narrative strategier kan indfange berneperspektiver, findes der ikke nogen
“direkte vej” til en definition af et barns perspektiv. Forzldrene vagter relationen
og kendskabet til deres barn som det vasentligste for at kunne tolke deres barns
signaler. Desuden udtrykker foreldrene, at de ofte ma initiere deres barns valg,
savel som de ma formidle deres tolkninger af deres barns behov og ytringer over
for omverdenen. Forzldrene udtrykker en oplevelse af, at de er de eneste, som
egentlig forstir deres eget barn, pa trods af at de med deres tolkninger er praget
at’ en kontinuerlig usikkerhed. Sammen med erfaringen fra interviews med
bernene blev det tydeligt, at inddragelse af malgruppen pa den ene side skal
initieres af andre end barnet selv, og at inddragelse skal rammesattes ud fra deres
kognitive funktionsniveau.

Fagpersonernes definitionsmagt af barnets perspektiv

Dokumentanalysen, baseret pid medereferatet fra netvarksmedet pa
specialskolen, har som beskrevet til formal at give indblik i, hvilke akterer
der er i spil, og hvordan de positionerer sig i relation til barnets perspektiv.
Dokumentanalysen viser, at de personer, der talte pi barnets vegne, tager
afset i forskellige omrider: Et sundhedsfagligt, et socialfagligt og et familiert
omrade. De forskellige omrader influerede pa akterernes individuelle opfattelse
og handlinger i relation til inddragelse af barnets perspektiv (Falster & Ringe,
2022). En fremherskende tematik er, at barnets dialogiske ytringer, nar der
blev brugt kommunikative standardiserede hjelpemidler, bliver opfattet som
et succeskriterium og som en forudsetning for at kunne inddrage barnets
perspektiv. Med andre ord blev malgruppen relateret til en forestilling om
kommunikativ normalitet som et mal i sig selv, og jo tettere milgruppen kom pa
’normal’ kommunikation, desto bedre var det. I det felgende udsnit fra referatet
bliver kontakten med barnet Anne defineret som meningsfuld, hvis kommu-
nikationen skabes gennem teknikaliteter, og disse bliver derfor konteksten for
inddragelse af barnets “verden”:
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“Talehorekonsulent: Har god kontakt med A’ via taletavlen.
Hun er meget interesseret og giver og fir et meningsfyldt samver.
Talehorekonsulenten prover at supplere med “pod” (digitalt
hjelpemiddel), bvis man skal i dybden si man kan folde storre
verdener ud for Anne. Talehorekonsulenten har lavet en taletavle
“to-go” som Anne kan have med rundt” (Citat fra et referat af
netverksmade).

Aktorerne omkring Anne har fokus pi forskellige aktiviteter, som vagtes som
vigtige, men der etableres et centralt fokus pd, at kommunikationen med Anne
skal udferes pa bestemte mader for at vare vellykket. Her udtrykker, f.eks., to
andre faggrupper (lerer og pedagog), hvordan de finder specifikke kommuni-

kationsformer betydningsfulde pi Annes vegne.

Vi far i klassen meget ud af at have samtaler med ‘A’ i forhold
til taletavlen. Hun er god til tegn og bruger det meget i forhold
til tavlen. Tavlen kan udvide samtalecivkler, som man godt kan
ende i med ‘A’ (Citat af et referat af et netverksmaode).

Der hersker her med andre ord en diskurs blandt de fagprofessionelle om, at
dialogisk kommunikation og barnets udviklingspotentiale i relation hertil er
afgorende i relation til at inddrage barnets perspektiv. Desuden bliver de tekno-
logimedierede ytringer opfattet som det mest vasentlige i relation til barnets

perspektiv.

Forzldrene er kun sparsomt repraesenteret i referatet fra netverksmedet:

“Mor og far: De er glade for, at Anne pt har stabile og trygge
voksne rundt om sig i sin daglige ferden uden udskiftninger,
der kender og som Anne har tillid til” (Citat af et referat af et
netverksmaode).

Ovenstaende citat viser, hvordan forzldrene har et specifikt enske om, at deres
barn skal have genkendelige relationer i det daglige, hvilketeri trid med, hvad der
optreder i forzldreinterviewene. Pedagogen har ikke fort til referat, om andre
mededeltagere nevnte foreldrene som en ressource for viden og inddragelse af
barnet. Det fremgir desuden ikke af dokumentet, om der generelt er skiftende
personale. Foreldrenes udsagn betoner, i kontrast til de fagprofessionelle,
betydningen af relationelle forhold som det vigtigste i forhold til inddragelse af
deres barns perspektiv (hvilket ogsa er i trad med forzldreinterviewene).
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I interviewet med taleherekonsulenterne var den mest fremtredende faglige
verdi, at alle born har ret til et sprog i det omfang, det er muligt:

"Umiddelbart tenker jeg, at det er vores primare opgave at sikre,
at de born, der ikke bar et verbalt sprog, fir deres perspektiv bort i
alle de arenaer, de indgdr i. Hvis de ikke har noget verbalt sprog,
hvordan skal de her born/unge si understottes, sa de ud fra de
kognitive forudsetninger, de nu engang har, kan blive hort si
meget som muligt? Sd det her med at sikre, at alle har ret til
et sprog, og alle har ret til at kommunikere, sd deres perspektiv
bliver bort i det omfang, man kan.” (Fokusgruppeinterview med
taleborekonsulenterne).

Vi ser her, at taleherekonsulenterne har stor faglig opmarksomhed pa bernenes
retlige positionering i forhold til at blive hort, hvilket (som nevntiindledningen)
eritrad med servicelovens formalsparagraf og de konventioner, der rammesztter
loven. Der hersker hos taleherekonsulenterne en diskurs om lige rettigheder pa
bernehandicapomridet. Taleherekonsulenterne efterstreber gennem ferdig-
hedstrening og hjelpemidler, at bernene skal vere kommunikative pa specifikke
mader og i si mange arenaer som muligt for at kunne indfri deres rettigheder til
at ytre sig ved hjelp af kompenserende strategier. Malgruppen bliver dermed,
gennem taleherekonsulenternes praksis, trenet i at opbygge identiteter som
kommunikative aktorer. Kommunikativ udfoldelse var siledes hos talehere-
konsulenterne et succeskriterium, som i denne sammenhzng blev et middel for
inddragelse af barnets perspektiv. Milgruppen pilegges her desuden kommu-
nikationsformer, som skal muliggere, at de kan overskride de begrensninger,
deres handicap bestar af. At trening af bernenes kommunikative ferdigheder
bliver opfattet sa centralt, kan relateres til Falster og Ringes (2022) pointe om,
at menneskets verdi i dag i hej grad determineres ud fra dets prastationer.
Milet for talehorekonsulenterne virker til at vare, at mélgruppen tilstrebes
at nerme sig normaliteten som kommunikative akterer. Empirien viser dog,
at identiteten som kommunikativ akter ikke nedvendigvis er anvendelig for
malgruppen i situationer udenfor treningsseancerne og i situationer, hvor f.eks.
taletavler, pedagogiske ressourcer eller iPads ikke bliver anvendt. Endvidere skal
kommunikationen hyppigst initieres af voksne. Med andre ord har bernenes
tillerte ferdigheder fra treningsarenaerne nogle begrensninger, nar barnets
perspektiv skal inddrages uden for disse.

Lederen af PPR beskriver, at det ud fra hendes perspektiv er vigtigt at fordre
en praksis, hvor professionelle treffer beslutninger pa vegne af barnet, og at de
professionelle forstir malgruppen bedre end selv foreldrene:
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".... vi som professionelle ved bedre end barnet, end foreldrene og

mdske end rigtig mange mennesker.” (Interview med lederen af
PPR).

Nirlederenudtrykkeren opfattelseaf, atfagprofessionelle ved bedst, positionerer
hun sig ekspertorienteret og paternalistisk. En sidan ledelsesmassig linje
legitimerer et ensidigt fokus blandt taleherekonsulenterne. Hvis taleherekonsu-
lenterne fra ledelsens side pavirkes i retning af, at de ved bedre end bide bernene
selv, forzldrene, og evrige fagpersoner, sa er det naturligt, at de henfalder til at
fokusere pd deres kerneydelse, nemlig kommunikativ ferdighedstrening. Hos
taleherekonsulenterne blev opnielse af bernenes kommunikative ferdigheder
sidestillet med inddragelse af bernene, pa trods af de vanskeligheder, der er ved
at skabe overferbarhed for bernenes ferdigheder pa tvars af forskellige arenaer.

Konklusion og perspektivering

Vores empiri viser, at taleherekonsulenternes kommunikative ferdighedstre-
ning haren helt central pladsidetsociale arbejde i praksisfeltet omkring bernene.
De kommunikative hjelpemidler blev dog ikke pd noget tidspunkt efterspurgt
(verbalt eller nonverbalt) af bernene selv, men derimod udelukkende initieret af
de fagprofessionelle. Vi konkluderer derfor, at det er uklart, om bern med svar
hjerneskade overordnet set ensker at anvende deres ret til ytringsfrihed gennem
de kommunikative hjelpemidler, som de trenes i at anvende. Vi mener, at det
ber fore til refleksioner omkring de vanemassige mekanistiske procedurer,
som barnene tilleres. I en sidan refleksion vil det vare nedvendigt at vurdere, i
hvilket omfang de kommunikative hjelpemidler skaber en tilstrebt indefra- eller
ligefrem et udefra-perspektiv, og hvordan man sa blandt fagprofessionelle skal
tolke bernenes deltagelse gennem disse hjzlpemidler i relation til inddragelse af
barnets perspektiv.

Vi konkluderer, at inddragelse af berneperspektiver hos bern med sver
hjerneskade og manglende verbalt sprog krever et nuanceret og mangefacetteret
samspil af relationelle og faglige kompetencer. Det blev klart, at malgruppens
egen mening ikke umiddelbart kunne tilgds uden et indgiende kendskab
til det enkelte barn og dets hverdag. De personer, som har daglig kontakt til
malgruppen, mitte ofte initiere kommunikation med barnet og derefter tolke
barnets nonverbale sprog. Det var tydeligt, at samtlige akterer, der var i kontakt
med malgruppen, nzrede enske om at inddrage bernenes perspektiv. Det var
derimod forskelligt, hvordan de forskellige akterer mente, at mailgruppens
perspektiv konkret skulle inddrages. De gzldende akterer tog tydeligt afsat i
forskellige relationer, domaner og diskurser, hvoraf nogle var modstridende,
hvilket forte til definitions- og domanekampe (Warming, 2011). Lederen
havde en opfattelse af, at fagprofessionelle ved bedst og fremstod paternalistisk.
Forzldrene mente pd samme made, at de vidste bedst, og at de var de eneste,
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som forstod deres barn. Man kan sige, at lederen og forzldrene kempede om
definitionsmagten omkring tolkning af bernene. Disse modstridende diskurser
mellem forzldrene og de fagprofessionelle vanskeliggor en helhedsorienteret,
synergetisk og sammenhngende indsats i relation til at inddrage barnets

perspektiv.

Forzldrene ma betragtes som helt centrale aktorer over for milgruppen, og
malgruppen er dbenlyst athaengig af foreldrerelationerne — praktisk, relationelt
og emotionelt. Nar der ikke lyttes til forzldrene, eller de ikke inddrages i
tilstrekkelig grad, kan det have uhensigtsmassige konsekvenser for malgruppens
trivsel og livskvalitet pd kort og lang sigt. Man kan argumentere for, at de
domanekampe, der finder sted, og i serdeleshed den manglende inddragelse af
forzldrenes viden og indsigt i den daglige tilgang til milgruppen, munder ud
i, at viden fra forzldrene tabes, mens viden fra de fagprofessionelle vasentlig-
gores. Nuancerede aspekter omhandlende bernenes folelser, behov for omsorg
og andre faktorer, som betinges af relationelle forhold, kan derved ga tabt i det
fortolkningsrepertoire, der konstrueres om malgruppens eget perspektiv.

Den professionelle tilgang, navnlig den teknisk medierede form for
kommunikation, bliver mekanistisk, hvis ikke forzldrenes relationelle viden fir
plads i inddragelsen af bernenes perspektiv. Dette kan betyde, at malgruppen
risikerer ikke at blive medt svarende til deres udviklingstrin, og at deres behov
ikke imedekommes adzkvat. En indsats, hvor forzldre har en mere central
rolle i forhold til inddragelse af deres berns perspektiv og hvor indsatsen er
mere nuanceret, mindre preget af domanekampe og mindre fokuseret pa
kommunikativ ferdighedstrening, vil formentlig gavne denne malgruppes
trivsel og livskvalitet.

Fjetland & Gjermstads (2018) argumenterer i deres artikel "Mental retardering
og medborgerskab’ for, at der er en manglende teoretisering, fortolkning og
samfundsmessig forstielse for, hvordan ligeverdig status kan komme til uderyk
hos mennesker med alvorlige, varige psykiske og fysiske funktionsnedsattelser.
De konkluderer, at der hos de akterer, der yder service inden for habilitering af
malgruppen, mangler fortolkningskompetencer til at forsta de unikke former for
udtryk, denne malgruppe har. Vores empiri viser, at de fagprofessionelle streber
efter, at milgruppen far et sprogredskab, som kan bruges alment, og denne
ensliggorelse af bernenes kommunikation ferer til styrkelse af malgruppens
muligheder for at blive kommunikative akterer. Men uden tilstrekkelige
fortolkningskompetencer i forhold til malgruppen opstar der pi den anden
side en betydelig risiko for, at det enkelte barns unikke udtryksformer og behov
overses — i bestrebelserne pi at leve op til en facilitering af de rettigheder, som
er fremherskende i vores samtid, og som konventioner og lovgivning ogsd
lzgger op til. Olafsdéttir et al. (2018) argumenterer for, at man i tilgangen til
mennesker med handicap ikke ber vare fastlagt pd, at personen skal kunne
tale for at kunne give deres mening til kende. Vi har vist, hvor svart det er at
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omsatte det samfundsmassige fokus pd, at bern generelt har ret til at ytre sig
og blive hert, til en helhedsorienteret og sammenhangende indsats i relation til
at inddrage perspektiver fra bern med svar hjerneskade og manglende verbalt
sprog. Der mangler forskningsbaseret viden om, hvordan man inddrager denne
malgruppes perspektiv. Uden en sadan viden risikerer de formelle rettigheder,
som bern med svar hjerneskade tildeles at forblive en overordnet samfunds-
messig retorik eller en symbolsk gestus, der ikke umiddelbart er gavnlig for bern
med svar hjerneskade og manglende verbalt sprog.

Rikke Hermann Jakobsen, kandidat i Socialt Arbejde 2022,
Aalborg Universitet

Mia Arp Fallov, Professor, Phd og Viceinstitutleder ved Institut
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__ Kompromisser, kritik

oy kompositionskunst i uddannelse
- En Introduktion til Laurent Thévenots
engagementssociologi

Mathilde Hjerrild Carlsen, Marie Larsen Ryberg
og Magnus Paulsen Hansen

Uddannelsesinstitutioner har i de senere ar udviklet sig pi en made,
hvor nye modsztninger er opstiet gennem sameksisterende verdier fra
en rekke akterer om fx standarder for kvalitet, milstyring, kontrakt-
styring, men ogsa praksisintegreret- og undersegende undervisning,
kreativitet og innovation. Disse modsatrettede vardier kan ses som
strukturelle, men deres betydning for, hvordan professionelle engagerer
sig i uddannelsesopgaven, er lokal og forskelligartet. Dette kalder pa et
fornyet perspektiv pa de spendinger, der opstir, men ogsa pi anderledes
redskaber til kritiske analyser. Denne artikel introducerer til den nyere
og stigende populere Engagementssociologi og diskuterer dens bidrag
til at begrebsliggere aktuelle spendinger pa uddannelsesomradet i dag.
Artiklen skitserer engagementssociologiens kernebegreber og diskuterer
teoriens bidrag til analysen af uddannelsesinstitutioner som kompro-
misanordninger og af professionelles arbejde som en investering af deres
eget engagement i en serlig kompositionskunst.

Nogleord: Uddannelse, Professionelle, Fransk pragmatisk sociologi,
Engagement.

Hastigheden af reformer og antallet af akterer, der involveres i at stte retningen
for uddannelsesinstitutioners aktiviteter, er steget og udgeres af bide oftentlige,
private og civilsamfund. Der er politiske ambitioner om kvalitetsstandarder for
sikring af faglighed, sterke resultater i internationale test, konkurrenceevne,
mil- og kontraktstyring, side om side med ambitioner om praksisintegreret
undervisning, forskningsbaseret undervisning, kreativitet og innovation
og omsorg for bern og unge. Denne situation rejser vasentlige sporgsmal
om, hvordan vi, for det forste, kan forstd uddannelsesinstitutioners rolle i at
navigere i politiske beslutninger, der omfatter flere modsatrettede verdier,
og for det andet, hvordan implikationerne for de professionelles arbejde kan
forstis. Med afsat i den franske pragmatiske Engagementssociologi diskuterer vi
i artiklen, hvordan denne udvikling skaber spzndinger, der bererer menneskers
engagement.

At pege pi kompleksitet i uddannelse er ikke nyt, men den stigende populare
engagementssociologi tilbyder en ny og produktiv indgang til at forstd implika-
tionerne af denne kompleksitet. Det szrlige ved engagementssociologien er dens
unikke begreb om engagement. Engagementsbegrebets bidrag til uddannelses-
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forskning bestir for det forste i at muliggere analyser af uddannelsesinstitutioner
som kompromisanordninger (compromising devices) mellem flere vardier. For
det andet abner det blikket for de investeringer, som mennesket ma gere af sit
eget engagement for igennem en serlig kompositionskunst (a7t of composition)
at kunne koordinere sine handlinger med andre. Her er en vasentlig pointe, at
engagementssociologien omfatter bide offentlige mader at engagere sig pa fx i
en debat, sivel som det nzre personlige engagement. Engagementssociologien
bidrager dermed til at forsta bide uddannelsesinstitutioners virke og professio-
nelles praksis. Den muligger undersegelser af, hvordan politiske beslutninger
spiller ind i en institutionel hverdag befolket af professionelle, bern og unge
med vagt pa at forstd de spendinger, det skaber i praksis, og de investeringer af
menneskers eget engagement, det indebzrer.

En aktuel modsztning, der hjemsoger uddannelse i dag, vil vare vores
gennemgiende eksempel i udfoldelsen af engagementssociologiens analytiske
potentiale: P4 den ene side har en rekke initiativer det tilfzlles, at de dyrker
dbenhed og udforskning. Det ses fx i politiske beslutninger om, at uddannelses-
institutionerne skal dbne sig mod omverdenen for at arbejde eksperimenterende
og skabe fornyelse (Danmarks Evalueringsinstitut, 2018a, 2018b; KL, 2015;
Folkeskoleloven, 2013), skabe praksisfaglig undervisning, have samarbejder med
eksterne parter om fx mesterlereforleb og praktikker (Styrket Praksisfaglighed,
2019; Regeringen, 2019,2023), samt forskningsbaseret undervisning, kreativitet
oginnovation (se fx Jensen & Damsholt, 2023). Pi den anden side har uddannel-
sesinstitutionerne i Danmark i de seneste drtier samtidig veret preget af styring
gennem planlegning og mil, hvilket ses i udbredelsen af test og provesystemer,
resultatstyring og kontraktstyring i belgen af New Public Management styrings-
redskaber. I folkeskolen sas dette eksempelvis i indferelsen af kvalitetsrapporter
og nationale test (Folkeskoleloven, 2006; Styrket evaluering og anvendelse af
nationale test, 2005), og i de videregiende uddannelser i akkrediteringssystemer
og i internationaliserings- fremdrifts- og dimensioneringsreformer (Brogger et
al., 2023; Wright, 2021).

Uddannelsesforskning i Danmark har kastet lys pi de betingelser, som
modsatrettede ambitioner for uddannelsesomradet udger for de professionelle
(fx Bergmann, 2022; Carlsen, 2020; Kristensen, 2017; Moos, 2019; Pors, 2016;
Rybergetal., 2022; Sarauw et al., 2023; Sauzet, 2019; Ulriksen & Nejrup, 2021;
Wright et al., 2020). Forskning har beskrevet, hvordan organiseringen af uddan-
nelsesinstitutionerne domineres af en neoliberal styring, der undertrykker andre
ambitioner og etablerer uddannelsesinstitutioner som verktgjer til videreforelse
af neoliberale ideer eller konkurrencestaten (Kristensen, 2017; Moos, 2019;
Sarauw et al., 2023; Wright et al., 2020), Pedersen, 2011). Med et mere udtrykt
fokus pa praksis udpeger anden forskning dilemmatyldte betingelser for de
professionelle, nar politiske beslutninger om dbenhed, innovation og kreativitet
kolliderer med en malorienteret styring af skolen og overlader kompleksiteten
til de professionelle (fx Bergmann, 2022; Carlsen, 2015; Pors, 2016; Ryberg,
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2022). Felles for disse studier er en interesse i kompleksitet, fx en kompleksitet af
vardier, diskurser eller systemer, og i at vise, hvordan den kan skabe dilemmaer,
paradokser og konflikter. Engagementssociologien deler denne interesse i
uddannelsesinstitutionernes kompleksitet, men, som vi vil vise i artiklen,
adbner den serligt blikket for, hvordan kompleksitet udfolder sig i prevende
situationer af spendinger mellem flere engagementsregimer, og for at udforske
de investeringer af menneskers eget engagement, der szttes pa spil.

Engagementssociologien er en sociologi med fokus pi spzndinger og pa
de besvarligheder, mennesker meder, nar de skal koordinere deres samvar
i en verden af modsatrettede vardier og interesser. Uddannelsespolitiske
ambitioner i dag indebarer vasensforskellige og vanskeligt forenelige krav
til det menneskelige engagement bide fra voksne professionelle og bern og
unge, hvor vi i denne artikel fokuserer pd engagementssociologiens bidrag til
at forstd de professionelles engagement. Med sit samtidige fokus pa omgivelser
og materialitet tilbyder engagementssociologen et fornyet blik pi menneskelig
handling, der bidrager til at forstd, hvordan de professionelle medierer mellem
modsztningsfyldte ambitioner gennem en sarlig ’kompositionskunst’.

Denrelativtnye engagementssociologierblevetgenstand for storopmarksomhed
i de senere dr. 12016 blev et udvalg af engagementssociologiens forfader Laurent
Thévenots artikler udgivet pid dansk (Hansen, 2016a), og inden for iser de
seneste 10 dr er engagementssociologien anvendt i analyser af en rekke velferds-
omrader ogsd i Danmark (fx Blok, 2020; Blok & Meilvang, 2015; Carlsen, 2020,
2022; Carlsen & Hejlund, 2022; Grubb & Frederiksen, 2022; Hansen, 2016a,
2019, 2023; Hansen et al., 2023; Hojlund & Espersen, 2023; Ryberg, 2023a).
Pi uddannelsesomradet, hvor den franske sociolog Pierre Bourdieu ellers har sat
store aftryk, har iser Luc Boltanski og Laurent Thévenots felles banebrydende
arbejde (1991) faet bevagenhed (Imdorf & Leemann, 2023; Steensen, 2022),
og i de seneste dr har ogsi Thévenots nyere engagementssociologi vakt interesse
som et relevant bud pa at forsti sociale og politiske problematikker inden for
uddannelse (Carlsen, 2020, 2022; Dahmen, 2021; Fiirst & Nylander, 2023,
Gorur m.fl. 2024, Smeplass m.fl. 2024).

Vi indleder artiklen med kort at udfolde kernebegreberne i engagementssocio-
logiens begrebsunivers. Derefter folger to afsnit, der diskuterer engagements-
sociologiens bidrag til at forstd uddannelse i dag. Ferst diskuteres dens bidrag
til at forstd organisering af uddannelse i afsnittet "Uddannelsesinstitutioner
som kompromisanordninger’. Dernzst diskuterer vi engagementssociologiens
bidrag til at begrebsliggere de professionelles arbejde som et spergsmil om at
udeve kompositionskunst i afsnittet 'De professionelles kompositionskunst’.
Artiklen afsluttes med en samlet perspektivering af engagementssociologiens
fremadrettede bidrag til uddannelsesstudier.
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Engagementet og engagementsregimer

To af Bourdieus nytenkende og dristige tidligere elever udgav i 1991 bogen
De la justification (Boltanski & Thévenot, 1991). Luc Boltanski og hans 10 ar
yngre kollega Laurent Thévenot var nytznkende, fordi bogens begrebsunivers
gav anderledes mader at forsta moderne samfundsinstitutioner og socialt liv og
blev afsat for dannelsen af en ny teoretisk sociologisk retning: fransk pragmatisk
sociologi. De var dristige, fordi deres arbejde omend inspireret af Bourdieu ogsa
bred med flere af hans grundantagelser om magt, social orden og menneskers
(begrensede) kritiske kapaciteter. I forlengelse af sit falles arbejde med
Boltanski', udviklede Laurent Thévenot Engagementssociologien — en sociologi
der igennem de seneste 20 ar er blevet stadigt mere udbredt (Thévenot, 2006).

Begrebet engagement i engagementssociologien ligner den dagligdags brug af
ordet — og s alligevel ikke. Ordet engageret bruges pa dansk ofte synonymt med
entusiastisk, dedikeret eller motiveret, og som noget en person kan vare i hojere
eller lavere grad, eller have mere eller mindre af. Det gelder ogsa i undervisning,
nir elever og studerendes engagement knyttes til dedikation og motivation.
Engagement i Thévenots sociologi skal dog mere forstis som det at engagere
sig i noget, som har vardi for den, der engagerer sig. Engagementssociologien er
derfor ikke optaget af, hvor stort et engagement mennesker har, men derimod,

hvordan og i hvad de engagerer sig.

Engagement er en investering, og begrebet om engagement refererer til de
investeringer, som mennesker ger for at sikre koordination med sig selv og deres
omverdenen og til de prevelser, mennesker meder i den koordination (Hansen
2023, s.1). Engagementet knytter sig forst og fremmest til individets forhold til
sig selv. Men da engagement sker i og igennem individets omgivelser, er der ofte
et socialt aspekt i engagementet, som handler om at koordinere sit engagement
med andres engagementer.

Engagementetinoget, der har verdi, beskriver Thévenotsom ’goder’ (Thévenot,
2011, s. 1,2016b). Som vi vil vise, er der stor variation i disse goder fra moralske
og politiske ideer om, hvordan samfundet ber indrettes, til helt hverdagsagtige
og intime sporgsmal om at fa noget til at virke og hvad der feles rart.

Lad os nu se nzrmere pa selve engagementsregimerne for at kunne diskutere,
hvordan deres begrebsliggerelse bidrager til at forstd uddannelse i dag. Der
findes ifelge engagementssociologien, baseret pid empiriske analyser, fire
forskellige engagementsregimer: retfzrdiggerelsens, planens, det familizre og
det eksplorative engagementsregime (Thévenot, 2011, 2016b). Denne pluralitet
betyder, at mennesker ma engagere sig i disse forskellige mader at agere pi og
skifte imellem dem. Flerheden af engagementsregimer betyder ogsa, at der kan
opsta sociale situationer, hvor ét engagementsregime kan blive dominerende,
mens andre undertrykkes.

1 De la justification har inspireret til adskillige studier af verdikonflikter og kritikkens rolle
heri. For overblik over danske studier se Serensen et al., 2021.
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Retferdiggorelsens engagementsregime: 1 det sociale liv bruger vi mennesker
mange krafter pa at skabe legitimitet om, hvorfor vi handler eller mener, som vi
gor. Det ses blandt andet, nar vi argumenterer for noget eller forklarer os. Det
gor vi ifelge engagementssociologien ved at referere tilbage til nogle anerkendte
generaliserede vardier og konventioner. Det gode, som mennesker opnar ved at
engagere sig i retferdiggerelse, er kvalificering til deltagelse i det fzlles gode, eller
med andre ord anerkendelse ift. flles konventioner. Det var netop menneskers
mader at retferdiggere sig pd, som Boltanski og Thévenot studerede i deres
arbejde med bogen De la justification (Boltanski & Thévenot, 2006 (1991)).
Men der findes ifelge Thévenot ogsa andre former for social koordination end
denne offentlige og ofte sprogligt forankrede made at koordinere det sociale liv
(Thévenot, 2016b, s. 183).

Planens engagement: Det mest udbredte engagementsregime — der er si
almindelig, at det virker som normal handling - er planens engagementsregime.
Planens engagement betegner den form for handlen, der kan genkendes i det
rationelle og autonome individ, der gennem planlegning projicerer sig selv
ind i fremtiden og styrer sine handlinger. Planens engagement gor det muligt
for mennesker at opstille mal og agere for at indfri dem. Det gode, man som
menneske opndr ved at engagere sig pi den made, er da ogsa den tilfredsstillelse,
der er i at Iykkes med at kunne udeve en vilje og na mal — bide for sig selv og i det
sociale liv (Thévenot, 2016, s. 183). Det er planens engagement, der appelleres
til med fx social- og sundhedspolitiske reformer, der seger at effektivisere
gennem standardisering (Thévenot, 2016a, s. 221). Pi uddannelsesomridet ses
arrangementer, der understetter planens engagement fx i udbredelsen af test og
provesystemer.

Det familiere engagement: Meget anderledes end planens malorienterede
engagement er det familizre engagement. Her er tale om et nert engagement,
der bygger pé individets gradvise tilpasning med omgivelserne over tid, som vi
kender det fra vaner og rutiner. Til forskel fra planens engagement, som er frem-
tidsorienteret, krever det familizre engagement en fortid — en tid, hvor man
har tilpasset sig og vennet sig til omgivelser, ting og mennesker. I et gensidigt
familiert engagement bygger relationen pi tillid og omsorg. Det unikke gode,
som dette engagement tilbyder, er ubesverethed — fx den lethed, der kommer af
atkende noget og hinanden godt og opna en rutine i sine handlinger (Thévenot,
2016b, s. 183). Det familizre engagement er derfor ogsi et engagement, der er
svert at verbalisere og gere synligt i en debat (Thévenot, 2020). Det har den
konsekvens, at selvom denne form for engagement er vasentlig i menneskers
sociale liv, er den ogsi langt vanskeligere at fi gje pd end fx planens malstyrede
engagement. Det arbejde, som professionelle legger i at investere i dette
engagement fx i omsorgsarbejde, er af den grund et mere usynligt arbejde.

Det eksplorative engagement: Det fjerde og sidste engagementsregime er det
eksplorative engagement, hvor godet, som engagementet giver, er opstemtheden
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ved at opleve nyt (Thévenot, 2011, s. 51). Fx nir vi meder nye mennesker, og
nar vi bliver prasenteret for nye billeder, ting og ideer. Det er et engagement,
der i uddannelse kan ses i undersegende arbejde. I dag synes digitale medier
at fremme dette engagement ved at tillade konstant nye visuelle elementer
at dukke op (Auray & Vétel, 2013, s. 181-182). Ligesom det eksplorative
engagement ogsi er fremtredende i tvargiende arbejdsformer, hvor man som
medarbejder kontinuerligt medes med nye og ukendte samarbejdspartnere pa
tvars for at innovere, udvikle og inspirere hinanden (Carlsen 2020, s. 105-106).
Det eksplorative engagement adskiller sig markant fra det familizre ved at
vare kendetegnet ved en streben efter det endnu ukendte. Det eksplorative
engagement adskiller sig ogsi fra planens engagement, fordi en person i et
eksplorativt engagement ikke seger en sikker og funktionel made at ni et fastsat
mal, men derimod seger overraskelsen ved det nye.

Tabel 1. Oversigt over Laurent Thévenot’s fire engagementsregimer
g /gag: g
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ENGAGMENTS- Det familizre Planens Det eksplorative Retferdiggerelsens

REGIMER engagement engagement engagement engagement

Gode Ubesvarethed Opnaet plan Begejstring Deltagelse i det

tzlles gode

Engageret realitet Personligt tilpasset  Funktionelt Overraskende Kwvalificerende

Gensidigt engagement ~ Omsorgsfuldt, Falles projekt, Legende Legitim konvention
venligt kontrakt

Hjelpe andre for at Tage sig af Bestyrke sin Inspirere, vere Forberede dem

de engagerer sig andre, udvise vilje, indgyde anderledes til den offentlige
hjelpsomhed tillid il sit kvalifikation

projekt
Engagementets to Rutinemassigt/ ~ Normal/ Begejstret/ Retferdiggjort/
sider: tillidsfuld Famlende Uvis distanceret kritisk

hvile, pinefuld tvivl

(Tilpasset ud fra Thévenot 2014 og Thévenot 2016¢)

En vigtig pointe er, at de flere mulige engagementsregimer kan skabe spendinger
i det sociale liv, fordi de skaber grobund for tvivl om hvilket engagement, der
skal gzlde i en given situation. Engagementsregimerne kan udfordre hinanden,
og enkelte regimer kan blive dominerende, mens andre kan kollapse. Hvilket
engagementsregime, der manifesterer sig i en given situation eller Iykkes med at
udbrede sig institutionelt, er et empirisk spergsmal, og engagementssociologien
legger da ogsi op til empiriske analyser baseret pa fx interviews og etnografisk
feltarbejde (se fx Carlsen 2020; Dahmen 2021; Furst og Nyelander 2023;
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Smeplass m.fl. 2024). Engagementssociologien adskiller sig her fra Bourdieus
grundleggende interesse i reproduktion gennem individers habitus, der
underbevidst disponerer dem til en bestemt adferd (fx Bourdieu & Passeron,
1990). Det betyder ikke, at mennesker ifelge engagementssociologien vlger
deres principper, som var det en buftet, men at virkeligheden oftest indeholder
flere modsatrettede vardier og goder, som vi konfronteres med at skulle
handtere. Her taler Thévenot om, hvordan mennesker lever i en engageret
virkelighed, der understotter og formaterer engagementet (Thévenot, 2002,
2016b, s. 187). Ideen om en engageret virkelighed kan ses som et ekko af det,
den franske filosof Michel Foucault kalder dispositiver (Foucault, 1980; Silva
Castafieda, 2014). I undervisningssammenhange vil man for eksempel kunne
se det i undervisningsmiljeet og de undervisningsmaterialer, der bruges, fx
indretningen af undervisningsrummet og brugen af eksterne lzringsmiljeer.
Men hvor disse studier har fokus pa at afdekke selve dispositiverne og deres
styringsrationaler, har engagementssociologien fokus pa, hvordan menneskers
pragmatiske engagement med disse udspiller sig (Hansen, 2016b). Ydermere
vil engagementssociologien insistere pa, at den ‘engagerede virkelighed” ikke er
homogen (fx neoliberal eller konkurrencestat), men sammensat af flere moralske
goder og engagementsregimer. Engagementssociologien har ogsa felles trek
med John Deweys amerikanske pragmatiske projekt i dens samtznkning af
anordninger i et miljg og menneskelig handlen og tznkning. Hvor Dewey
imidlertid var interesseret i at pege pa potentialerne i en sarlig organisering af
skolen og elevernes arbejde som velegnet for et liberalt demokrati (Dewey 1961
[1899]; Dewey, 2007 [1916]; Ryberg, 2023a), har engagementssociologien
interesse i at kortlegge, hvordan forskellige sameksisterende engagementsre-
gimer giver anledning til verdimassige spzndinger, konflikter og tvivl.

Et sidste vasentligt aspekt af engagementsbegrebet er, at ethvert engagement
har to sider: tillidsfuld hvile og pinagtig tvivl. Thévenot beskriver ogsa dette
som, at mennesker i en tillidsfuld hvile med Jukkede ojne kan lene sig ind i et
engagementsregime, eller modsat at de med dbne gjne ser det gode, der samtidig
bliver ofret (Thévenot, 2016b, s. 187). Engagementssociologien stter dermed
moralsk-politiske sporgsmil pi spil en serlig miade: Hvis ét engagement
dominerer menneskers mide at engagere sig i en social situation, undertrykker
det samtidig godet ved en anden made at engagere sig — en undertrykkelse, der
ikke bare skaber ubehag og forlegenhed, men ogsi kan vere kilde til alvorlig
ydmygelse for det enkelte menneske (Thévenot, 2014, s. 15). Det skaber ifolge
engagementssociologien grundlag for tvivl, og hvor Bourdieu var interesseret i
at synliggere de bagvedliggende faktorer, der disponerer handlen og ulighed, er
engagementssociologien altsa optaget af at synliggere menneskers egze tvivlende
og kritiske mader at forholde sig til den verden, de er omgivet af. Betoningen af
tvivl og kritik i engagementssociologien giver siledes blik for de dynamikker og
spzndinger, der er folger med, nir mennesker konfronteres med en verden af
modsatrettede vardier fx i deres professionelle arbejde.
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Uddannelsesinstitutioner som kompromisanordninger

Thévenot har ikke et egentligt begreb om uddannelse eller om lring, men enga-
gementssociologiens bidrag til undersegelser af uddannelsesfeltet kan forstas
gennem dens fokus pa, hvordan uddannelsesinstitutioner kan give plads til
bestemte engagementsregimer, mens andre fortrenges og ofres. Organisationer
er i et engagementssociologisk lys kompromisanordninger (compromising
devices) (Thévenot, 2001, s. 412). Det betyder, at uddannelsesinstitutioner er
sammensatte organisationer, hvor flere engagementsregimer star i forhold til
hinanden og afkraver handling, der tilvejebringer kompromisser. I praksis er
det de professionelle, der mi skabe disse kompromisser. Med engagementsso-
ciologiske analyser treder uddannelsesinstitutioner altsa frem som lokale orga-
nisationer preget af usikkerhed, spendinger og sammensatte arrangementer
— hvor det materielle spiller ind pa, hvordan mennesker engagerer sig. Det er
en vasentlig pointe, at det ifelge engagementssociologien ikke kan identificeres
a priori, hvad der dominerer. Det ma observeres igennem de materielle
arrangementer og akterernes handlinger og erfaringer.

Igennem situerede analyser rettes blikket mod det lokale arrangement af
undervisning, dets omgivelser og materialitet, herunder fx styringsteknologier
i form af test, prover og eksamensformater eller fx undervisningsteknologier
som kreativitets- og innovationsprocesvarktejer. Her vil materialitetens og
teknologiernes betydning studeres gennem analyser af menneskers handlinger i
relationen med disse omgivelser og satte fokus pa de dilemmaer, tvivl, konflikt
og kritik, som handlingerne afspejler. Vigtige studier har de senere ar undersogt
udbredelsen af mal- og styringsteknologier og peget pi de iboende betingelser i
disse teknologier (Brogger et al 2023; Wright et al 2020; Moos 2019). I trid med
disse studier argumenterer Thévenot for, at male- og evalueringsteknologier har
opniet en plads i styring af uddannelse i dag, der er uden fortilfzlde (Thévenot
2024). En sidan dominansposition kan imidlertid i engagementssociologiens
lys altid udfordres i konkrete situationer og ’szttes pa prove’, eller med andre
ord kan den udsattes for kritik (Thévenot 2014). Den udbredelse af neoliberale
politikker i uddannelse, som ogsi er blevet grundigt undersegt internationalt (se
fx Ball & Grimaldi, 2022; Verger et al., 2016), vil i en engagementssociologisk
tilgang ses i tzet sammenheng med et blik pa akterers egne kritiske praksisser,
som fx i danske Thévenot-inspirerede analyser af folkeskolelzreres kritik af test
og prover (se fx Steensen, 2022, Carlsen 2020). Helt centralt i engagementsso-

ciologien er derved dens antagelse om menneskers kritiske kapaciteter (Hansen,
2016b).

Eksempelvis udfolder et studie af et dansk universitet en sidan kritisk praksis,
der tegner sig, nir flere universitetsundervisere i deres arbejde med at eksperi-
mentere med forskningsbaseret undervisning fravalger eller nedtoner eksamen
og beskriver det som noget, der star i vejen for at fi de studerende til at arbejde
forskningslignende og undersegende (Ryberg 2023b). Umiddelbart kunne
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undervisernes fravalg af eksamen ses som et udtryk for, at disse undervisere ikke
var i stand til at tilrettelzgge eksamen, s den understotter et undersogende mal.
Med engagementssociologien kan vi fa gje pd, at underviserne ved at fravalge
eksamen handler for at bevare godet ved det eksplorative engagement hos
de studerende, hvor de kan begejstres over at udforske og opdage noget nyt.
Undervisernes fravalg af eksamen kan dermed ses som handlen i en spzndings-
tyldt situation mellem to engagementsregimer, og som en kritisk praksis, der
rummer et forseg pd at nedtone planens regime, hvor studerende engagerer sig
pd en funktionel mide med fokus pa deres eksamen i slutningen af kurset.

En engagementssociologisk analyse af uddannelsesinstitutioner har gje for,
at uddannelsesinstitutionerne udger anordninger, der lokalt skaber bestemte
kompromisser, hvor nogle verdier fir plads, mens andre ofres. Tilgangen
setter fokus pd materialitet og omgivelserne, herunder fx styringsteknologier,
samt de engagementer, som de understotter, samtidig med at den betoner
menneskers konfrontation med og arrangement af omgivelserne. Det betyder
ogsd, at begrebet om professionalisme er iboende moralsk og politisk omstridt
og rummer en indre dynamik, hvor det hele tiden kan kritiseres, genforhandles
og justeres (Blok 2020:130). Organisationer er hjemsted for flere verdier,
og midt i dem stir underviseren, som ogsi kommer med et szt verdier.
Engagementssociologien peger derved ogsd pa den kritiske kraft, der ligger i at
leringssituationer kan arrangeres mellem flere vardier, der ikke er givet a priori
eller automatisk reproduceres.

De professionelles kompositionskunst

Den kompleksitet, som aftedes af samtidige modsatrettede verdier i uddannelse,
skaber dilemmaer og tvivl hos de professionelle. Sa hvad ger de professionelle
ved den kompleksitet, nir de meder den? Engagementssociologien tilbyder en
vej til at sztte spot pa, hvordan de professionelle i praksis handler imellem flere
engagementsregimer. Ikke mindst tilbyder den en forstaelse af de investeringer
og ofre, de professionelle barer i en dagligdag, hvor flere engagementsregimer
star i en kritisk spending med hinanden. De professionelles rolle i uddannelse
kan med engagementssociologien udforskes som en vanskelig kompositions-
kunst (art of composition) (Thévenot, 2011, p. 58), hvor den professionelle
medierer mellem flere engagementsregimer.

De professionelles kompositionskunst beskriver Thévenot som det fineste,
dygtigste og mest prevende aspekt af de professionelles arbejde (Thévenot,
2011, s. 58). Denne vanskelige opgave udfolder Thévenot i sin beskrivelse af de
professionelle som mediatorer (ibid., s. 57). Afszttet er Bourdieus beskrivelse af
professionelle som intermediatorer, der stir i en position imellem samfundets
dominerende og dominerede klasse. Thévenot ensker at fremhave en anden
form for fordringer i de professionelles arbejde og understreger, at de profes-
sionelle i deres arbejde ma mediere mellem en kompleksitet af modstridende
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engagementsregimer. Med Thévenots tilgang betones de professionelle som
aktive, autoriserede og kritiske aktorer i de processer, der folger med @ndrede
styringsvilkar (Blok, 2020, s. 131). De professionelle ma tackle ikke bare en
kamp mellem klasser i bourdieusk forstand, men mellem forskellige mader at
engagere sig pa — og dermed mellem forskellige goder.

Som det fx er vist pa folkeskoleomridet, rummer den politiske indferelse af
"aben skole’ et paradoks mellem at skulle vare dben for omverdenen, fordi den
udger en anderledes virkelighed end skolens, og en ambition om, at denne
virkelighed skal indordne sig skolens leringsmal — et paradoks der i praksis
overlades til de professionelle at handtere (se fx Bergmann, 2022). Med engage-
mentssociologien vil en analyse udfolde de engagementer politiske beslutninger
indebarer, at de professionelle mobiliserer, og de investeringer og ofre, de
professionelle foretager i hindteringen af et sidant paradoks. En central pointe
er her, at modstridende verdier, som fx innovation og standardisering godt
kan sameksistere pa et diskursivt niveau - eksempelvis i politiske beskrivelser
af visioner for uddannelse. Imidlertid er det ganske anderledes svarere for
professionelle i praksis at skifte mellem flere engagementer, fx et planens og et
eksplorativt engagement, eller skabe situationer, hvor elever og studerende skal
foretage disse skift.

Larere og skolelederes arbejde i spazndingsfeltet mellem innovation og
milstyring i folkeskolen er undersegt i en analyse af engagementer (Carlsen
2015). Studiet viser, hvordan skoleledere forseger at lose lereres dilemmaer
mellem et eksplorativt engagement i innovationsarbejde og krav om gode eksa-
mensresultater, der kraver et planens engagement. Det gor de ved at udvikle
egne eksamensformer og ved at patage sig risikoen for eventuelt dirlige resultater
i standardiserede test over for kommunen og forzldre (ibid.). Professionelles
vanskelige arbejde med at mediere mellem forskellige engagementer er ogsa vist
i et studie af et forleb for unge i sikaldte ’Motivational Semesters’ i Schweiz
(Dahmen 2021), hvor de professionelle i situationer suspenderer ellers gzldende
sanktioner og forlader planens engagementsregime til fordel for et familiert
engagement for at kunne opbygge en relation til den unge. Samtidig er de
professionelle i konstant fare for at komme for tet pd den unge, hvilket anses
som et brud pa deres professionalisme (ibid.). Uundgaeligt ofrer de professio-
nelle dermed ogsa noget og satter sig selv pa spil i situationen ved at vige fra de

gzldende regler.

En engagementssociologisk tilgang sztter spot pd spandinger i uddannelse
ikke alene som betingelser, hvis iboende karakterer kan afdekkes, men som
situationer hvor de professionelle ogsa investerer (og ofrer) et eget engagement
i deres arbejde. Udviklingen pd uddannelsesomradet de senere ar, kan i dette lys
ses som et spergsmdl om, at professionelle skal tackle spendinger mellem flere
engagementsregimer, eksempelvis mellem det eksplorative og planens engage-
mentsregime, der knytter sig at skulle arbejde innovativt og undersegende og
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samtidig malstyret. At undersege de professionelle som mediatorer handler om
at rette blikket mod situationer, hvor moderne uddannelsesinstitutioner kraever
af de professionelle, at de engagerer sig pa flere mader i deres arbejde og ma
udeve en vanskelig kompositionskunst.

Afslutning

Med sit unikke begreb om engagement giver engagementssociologien et blik for
menneskelighandlensom etspergsmal om, hvilkegoder derer paspil forden, som
engagerer sig. Engagementssociologien inkluderer et blik for omgivelserne og de
materielle anordninger, der muligger eller hemmer menneskers engagementer,
og dermed potentielle lring. Undervisningsmiljeer, eksamensformer og under-
visningsmaterialer kan ses som eksempler pd en saidan disponeret omverden, der
kan bidrage til at stabilisere eller bryde med bestemte engagementsregimer og de
goder, som hvert engagementsregime tilbyder.

Moderne styringsteknologier som test og malstyring har i dag faet en hidtil uset
plads i uddannelse. De stir imidlertid ikke alene, men side om side med andre
ganske anderledes vardier om fx praksisnar lering, innovation, kreativitet og
omsorg for bern og unge. De professionelle i nutidens uddannelsesinstituti-
oner, der i det daglige arbejder med bernene og de unge, arbejder derfor ikke
bare i en kompleks, men i en engageret’ virkelighed, der er sammensat af flere
moralske goder og hensyn.

Til uddannelsesforskningen bidrager engagementssociologien med en
analyseramme til at udforske uddannelsesinstitutioner som kompromisanord-
ninger, hvor flere engagementsregimer stoder sammen eller sameksisterer i
lokale kompromisser. Den baner vejen for situerede analyser af uddannelses-
institutioner, som institutioner der ikke automatisk reproducerer bestemte
diskurser eller vardier. Blikket rettes mod omgivelser og materialitet, som fx
styringsteknologier, der kan fremme bestemte mader at engagere sig, men som
ogsd kan undertrykkes i konkrete arrangementer af undervisningen. Her giver
engagementssociologien mulighed for at studere, hvordan bestemte mader
at engagere sig finder fodfaste eller kommer under pres og forhandles lokalt i
uddannelsesinstitutioner.

Engagementssociologen abner for at undersoge de professionelles arbejde med
at agere i et kompleks af vardier som en vanskelig kompositionskunst. De
professionelles arbejde sker i engagementssociologiens lys i spendinger mellem
planlegning i planens engagementsregime, det familizre engagementsregimes
omsorg, det eksplorative regimes udforskning af det nye og retferdiggerelsens
regimes krav om atskulle st pd mal for egen professionalisme. Samtidig er ethvert
engagement en personlig investering, og de professionelles eget engagement er
pa spil. Med engagementssociologien fir vi dermed oje pd de spendinger, der
tegner sig i borns, unges og de professionelles engagementer i uddannelse, hvor
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vi ser, hvad der opnis, og hvad der ma ofres, og ogsd hvordan det kunne vare
anderledes.

Vasentligt for at forstd uddannelse i dag er situerede analyser af magtforholdet
mellem de flere vardier, der soger at manifestere sig i uddannelse.
Institutionaliseringsprocesser og politik foregar i et engagementssociologisk lys
ikke kun i serlige politiske arenaer, men udspiller sig i lokale situationer og har
individuelle konsekvenser. Her er magtforhold og dominans ikke givet a priori,
men md observeres i akterernes handlinger og erfaringer. Derfor er premissen
ogsd, at nogle vaerdiers dominansposition over andre til stadighed kan udfordres,
betvivles og udszttes for kritik. Dermed bliver det muligt at forsta uddannelse
igennem analyser af konflikter og kompromisser mellem de vardier, der soger at
manifestere sig, i tet ssmmenhzang med et blik pa de professionelles og berns og
unges handlinger, kritiske praksisser, ofre og investeringer af eget engagement.
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