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Hvert af Dansk pædagogisk Tidsskrifts 4 årlige udgivelser tager et tema 
under kritisk behandling. Det kan være en gruppe eller institution indenfor 
uddannelse og opdragelse. Det kan være en særlig problematik som omfatter 
hele det pædagogiske felt. Eller det kan være en særlig teoretisk vinkel. 

Men herudover har vi i stort set hvert nummer artikler uden for temaet. Artikler 
der ikke er svar på tema call, men som engagerede forskere har skrevet. Artikler, 
der, som det hedder i vores skrivevejledning, udgør kritiske, veldokumenterede 
og skarpe bidrag til det pædagogiske område og gør os klogere gennem analyser 
af pædagogisk forandring og træghed. I redaktionen sætter vi vældig stor pris 
på disse artikler, som engagerede mennesker har skrevet. Artikler som ofte 
er interessante og som giver en indikation af, hvor det pædagogiske landskab 
bevæger sig hen.

Indimellem har vi så samlet disse artikler, som er ’uden for tema – men ikke 
uden for nummer’, op som i nummer 2 i 2017. Lige nu sidder du med et sådan et 
nummer. Et nummer med fire artikler, der ’kun’ har det – væsentlige – tilfælles, 
at de er kritiske og interessante indspil i det pædagogiske felt.

Den første artikel Arv og miljø(er) - forældre og pædagogers forklaringer på 
børns upassende adfærd af Dil Bach undersøger med udgangspunkt i et 
længerevarende feltarbejde i en børnehave, hvordan personale og forældre 
forklarer, når børn opfører sig upassende eller uciviliseret. De voksne forklarer 
børnenes upassende adfærd med en kombination af arv og miljø. Hvad angår ’arv’  
peger forfatteren med henvisning til sociologen Elias på, at den generelle 
barnenatur anses for uciviliseret – men dog på vej til at blive civiliseret. Hvad 
angår ’miljø’ peger artiklen på, at både institutionspersonale og forældre 
særligt fokuserer på den anden parts opdragelse: Mens personalet primært  
problematiserer forhold i hjemmet, kritiserer forældrene forhold i institutionen.

Også den følgende artikel Ungdomspædagogisk klubarbejde i storbyen – at 
engagere, udvikle og afskærme unge af Lone Brønsted, Helene Falkenberg, 
Rasmus Præstmann Hansen og Katrine Scott tager afsæt i et aktuelt empirisk 
forskningsprojekt – her baseret på interviews med pædagogiske medarbejdere i 
klubber for unge. Forskningsprojektet identificerer og præsenterer i artiklen 3 
’figurer’. Figurer der teoretisk er inspirereret Haraway. 

Jimmy Krab og Tomas Ellegaard

Indledning
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De 3 klubfigurer er ’Aktivismecentret’, ’Kompetenceværket’ og ’Beskyttelses-
rummet’. Klubfigurerne synliggør måder, pædagogiske medarbejdere orienterer 
sig på i klubarbejdet og dermed også, hvilke ungeliv der bliver gjort passende og 
upassende i klubben.  

Nummerets tredje artikel Gavner de fine principper børn med svær hjerneskade? 
Inddragelse af børneperspektiver, når børn har svær hjerneskade og manglende 
verbalt sprog er skrevet af Rikke Hermann Jakobsen og Mia Arp Fallov. Artiklen 
kan ses i forlængelse af det tema, som også er behandlet i DpT nr. 1-2023 om 
konflikter og dilemmaer i forbindelse med inddragelse af børn og unge i udsatte 
positioner. Og ligesom i dette tidligere temanummer understreges det komplekse 
i at inddrage børn i udsatte positioner. På baggrund af et afgrænset empirisk 
projekt, konkluderer forfatterne at have ’vist, hvor svært det er at omsætte det 
samfundsmæssige fokus på, at børn generelt har ret til at ytre sig og blive hørt, 
til en helhedsorienteret og sammenhængende indsats i relation til at inddrage 
perspektiver fra børn med svær hjerneskade og manglende verbalt sprog.’ Og 
anfører ligeledes, at der mangler forskningsbaseret viden om, hvordan man 
inddrager disse børns perspektiv. 

Også den sidste artikel Kompromisser, kritik og kompositionskunst i uddannelse: 
En introduktion til Laurent Thévenots engagementssociologi af Mathilde Hjerrild 
Carlsen, Marie Larsen Ryberg og Magnus Paulsen Hansen tager sit afsæt i de 
modsætninger og konflikter, der dukker op indenfor det pædagogiske felt. Men 
fokus er her et ganske andet - nemlig en præsentation af en teoretisk tilgang, 
der er et bud på analyse og forståelse af disse modsætninger. Med afsæt i de 
franske sociologer Thévenot og Boltanski forklares moderne samfundsinstitu-
tioner in casu uddannelsessystemets som først og fremmest konflikter mellem 
forskellige engagementsregimer: retfærdiggørelsens, planens, det familiære og 
det eksplorative. Artiklen kan ses som en introduktion til denne engagements-
sociologis kernebegreber, og diskuterer samtidig teoriens bidrag til analysen af 
uddannelsesinstitutioner og professionelles arbejde.

Afslutningsvis vil vi ønske god læselyst – og ikke mindst opfordre andre til at 
bidrage med artikler også selvom de er udenfor tema!

Jimmy Krab og Tomas Ellegaard, Dansk Pædagogisk Tidsskrifts 
redaktion
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I artiklen følges en gruppe store børnehavebørn, der mod forventnin-
gen fremstår mere uciviliserede i takt med, at skolestarten nærmer sig. 
Personalet og forældrene forklarer børnenes upassende adfærd med en 
kombination af arv og miljø. Hvad angår førstnævnte identificerer jeg et 
skel mellem en generel barnenatur og en specifik barnenatur. Elias påpeger, 
at den generelle barnenatur er uciviliseret, men på vej til at blive det. Hvad 
han ikke medtænker er, at der eksisterer kategorier af børn, hvis adfærd 
betragtes som mere uciviliseret pr. natur, og hvor civiliseringsprocessen 
er mere uforudsigelig og afhængig af det rette pædagogiske miljø. Hvad 
angår miljøforklaringerne identificeres også to, nemlig dem der retter pilen 
mod hjemmet og dem, der retter pilen mod institutionen. Mens personalet 
primært problematiserer forhold i hjemmet, kritiserer forældrene forhold 
i institutionen. Således er der fare for at overfokusere på, hvad den anden 
part gør forkert frem for, hvad man selv kan gøre bedre.

Daginstitution, forældredeterminisme, institutionsdeterminisme,  
(epi)genetik, civilisering

En af daginstitutionens opgaver er at medvirke til, at børn bliver parate til 
skolen. Daginstitutionen skal fx fremme en passende adfærd, og man kan tale 
om et civiliserende opdrag (jf. Elias 1939/1994). Som skolestarten nærmer sig, 
intensiveres det civiliserende arbejde. Det betragtes nemlig som afgørende, at 
børn ved skolestart kan sidde stille, række hånden op, vente på tur, verbalisere 
deres følelser etc. Et typisk narrativ er, at selvom barnet et lille års tid før skolestart 
endnu ikke er parat, så er det klar, når året er omme takket være en samstemt 
indsats fra forældre og pædagoger (Bach et al. 2020).

I efteråret ’21 lavede jeg og en assistent feltarbejde i en daginstitution, der 
ligger i en landsby, som jeg kalder Vestby. Vi fulgte gruppen af børn, der skulle 
starte i skole efter sommerferien. Der var gang i det civiliserende arbejde, og 
børnene syntes godt på vej. Imidlertid blev feltarbejdet afbrudt af Corona og 
først genoptaget i maj ’22. Under gennemlæsningen af feltnoterne slog det 
mig, at børnene – stik mod det vanlige narrativ - i foråret fremstår langt mindre 
civiliserede end i efteråret. De slår, sparker, råber, og er fulde af uro. Det vakte 
en undren over, hvad der var sket, og om jeg som antropolog kunne svare på det. 
Herefter fulgte en metodisk tvivl om, jeg overhovedet kunne være sikker på, at 
det var sket. Sikkert er det dog, at jeg i materialet har et hav af eksempler på børn, 
der opfører sig upassende og voksne, der forsøger at forklare dette. 

Dil Bach

Arv og miljø(er)  
- forældre og pædagogers forklaringer  

på børns upassende adfærd
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Det giver anledning til en antropologisk undersøgelse af de voksnes forklaringer. 
Hvilken betydning tillægges fx det biologiske og det miljømæssige, og hvad 
forstås som barnets natur og miljø? Med dette fokus bidrager artiklen til den 
klassiske diskussion om forholdet mellem arv og miljø.

Metode

Nærværende undersøgelse startede med, at jeg lavede deltager-observation 
i Vestby daginstitution i efteråret ’21. Der er tale om mit andet feltarbejde 
i institutionen, som jeg første gang undersøgte i ’18-’19, og som jeg aktuelt 
(’23-’24) er involveret i for tredje gang. I løbet af efteråret ’21 fik jeg tilknyttet 
pædagogisk-antropolog Louise Lydeking som assistent (herefter LOUISE). 
Efterhånden blev hun involveret i dette feltarbejde, først sammen med mig og 
siden på egen hånd. For også at møde børn og forældre udenfor børnehaven, 
overnattede vi en enkelt gang i den lokale hal, der også fungerer som vandrehjem. 
Her mødte vi flere af familierne. Vi skrev hver især feltnoter men var slået af, hvor 
enslydende de var. Det er ellers en central pointe, at data afhænger meget af den 
enkelte feltarbejder. Ligheden mellem forskerens beskrivelser og ’det derude’ er 
dog ikke tilfældig (Hastrup 1998), hvorfor man må forvente en vis lighed i to 
personers noter. Ved juletid blev feltarbejdet afbrudt af Corona. Siden blev min 
egen familie ramt af sygdom, og LOUISE måtte tage over i foråret ’22. Således 
analyserer jeg både egen empiri og empiri, jeg kun har adgang til via hende. 
Sidstnævnte er dog genkendelig for mig, idet jeg både kender de konkrete 
børn og forældre fra feltarbejdet i efteråret ’21, ligesom jeg kender personalet 
indgående fra alle tre feltarbejder i institutionen.

Udover at deltage i hverdagen, deltog jeg i efteråret ’21 i stuepædagogens 
individuelle skoleparathedsundersøgelser (SPU) af tre af børnene. Resultatet 
af disse blev præsenteret for forældrene i foråret ’22, hvor LOUISE deltog i 
fire samtaler mellem personale og forældre. Desuden gennemførte hun fem 
interviews med forældre og to med personalet, hvor jeg både har læst udskrifterne 
og lyttet til optagelserne. Derudover har vi ført uformelle samtaler med 
personale og forældre, ligesom vi begge deltog i arrangementer med forældrene, 
fx sommerafslutningen.

Når jeg studerer Vestby daginstitution, handler det om min interesse i forholdet 
mellem opdragelse og klasse. Efter i over 10 år at have studeret velstående 
familier i Nordsjælland i et Elias-inspireret civiliseringsperspektiv (fx 2011, 
2020) ønskede jeg at undersøge børneopdragelse i et andet miljø. Udover 
civiliseringsperspektivet har jeg nemlig længe været inspireret af Lareau’s pointe 
om, at middelklassen kultiverer deres børn samstemt med institutionerne, mens 
arbejderklassen har tiltro til barnets ”naturlige vækst” (Lareau 2003).

Det førte mig i 2018 til en kommune præget af fattigdom og til Vestby dagin-
stitution, hvor personalet beskriver familierne som jævne folk. Under mit første 
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feltarbejde i institutionen blev jeg slået af, hvor mange af børnene der havde 
udfordringer, der blev opfattet i biologiske og psykiatriske termer. Tanken var 
at udforske dette nærmere i nærværende undersøgelse. Men da det i ’21-’22 
var adfærdsændring over tid, der sprang i øjnene, vendte jeg tilbage til civilise-
ringsperspektivet. Før jeg udfolder dette, vil jeg påpege, at jeg har fulgt etiske 
forskrifter og således informeret om min undersøgelse og anonymiseret steder 
og personer. Hvad angår sidstnævnte, markerer jeg forskellen på voksne og børn 
ved at skrive alle bogstaver i voksennavne med stort. Desuden bruger jeg kursiv, 
når jeg refererer til empirisk materiale.

Analytisk ramme

Jeg trækker på især Elias-inspireret institutionsforskning (Gilliam & Gulløv 
2012) og ser børnehaven og familien som civiliserende miljøer. Desuden 
inddrager jeg forældreskabsforskning, der problematiserer en udbredt tendens 
til at se forældrene som den altafgørende miljøpåvirkning.

Elias er kendt for sin teori om den europæiske civiliseringsproces (1939/1994). 
Ved at sammentænke menneskenaturen, miljøet og det historiske moment 
belyser han udviklingen i adfærdsnormer. I takt med øget urbanisering, 
arbejdsdeling mm., orienteres menneskers adfærd mod mange og forskellige 
andre og bliver mere kontrolleret. Udover den samfundshistoriske civilise-
ringsproces, gennemløber hver enkelt en individuel proces. Børn kommer ikke 
civiliserede til verden, men fødes ufærdige og skal lære adfærdsnormer af andre. 
Inspireret af Elias omtaler Olwig børnehavebørn som ”endnu-ikke-civiliserede” 
(i Gilliam & Gulløv 2012). Jeg tilføjer termerne for-uciviliserede og civilisere-
de-nok. Selvom skolestartende børn ikke forventes at være færdig civiliserede, 
må de ikke være for-uciviliserede, men civiliserede-nok til skolen.

I bogen ”Parate børn” ser vi, at det ’skoleparate’ barn hverken er for lidt eller 
for meget på en række adfærdsparametre. Det er hverken for stille eller for 
vildt; for nørdet eller for legende; for asocial eller oversocial, overkontrolleret 
eller ukontrolleret. Det parate barn er således det barn, hvis adfærd hverken 
associerer til autisme eller ADHD. Disse kategorier optræder ikke nødvendigvis 
manifest men ofte som ”skyggekategorier”, dvs. hverdagsforståelser der trækker 
på psykiatrisk tænkning (Kjær i Bach et al 2020). Elias påpeger som sagt, at den 
generelle barnenatur er uciviliseret, men på vej til at blive det. Hvad han ikke 
medtænker er, at der eksisterer kategorier af børn, hvis adfærd betragtes som 
mere uciviliseret pr. natur, og hvor civiliseringsprocessen er mere uforudsigelig.

Elias peger på, at børn lærer passende adfærd af civiliserede andre. Selvom små 
børns hverdag i dag er ”defamiliariseret” (Ellingsæter og Leira 2006) og finder 
sted i daginstitutioner, peger britiske studier på, at det primært er forældrene, der 
betragtes som ansvarlige for børns adfærd og udvikling (Lee et al 2014). Dette 
indfanges med begrebet forældredeterminisme. Andetsteds opdeler jeg (2023) 
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begrebet i to former, nemlig opdragelses- og gendeterminisme. I førstnævnte 
opfattes barnets adfærd som bestemt af forældrenes gøren, i sidstnævnte af deres 
væren. De britiske forskere kritiserer den udbredte forældredeterminisme for 
at tillægge forældre al for stor betydning. Denne kritik fremkom Harris med 
allerede i 1995, hvor hun understreger vigtigheden af at tale om barnets miljøer 
i flertal. Harris argumenterer for, at barnets ”udemiljø”, især dets kammerat-
skabsgrupper, spiller en næsten lige så stor rolle som den genetiske arv. Omvendt 
spiller barnets hjemmemiljø en minimal rolle (Harris 1995). 

Faber og Jørgensen (2023) påpeger dog, at den seneste sundhedsvidenskabe-
lige forskning med fokus på epigenetik udvider den forældredeterministiske 
tankegang. Epigenetikken betragter nemlig forældres gøren, allerede før barnet 
er undfanget og især under graviditeten, som central for barnets biologiske 
udgangspunkt. Dette forstærker en tendens til, at forældredeterminisme kobler 
sig til forestillinger om tidlig indsats (Lee et al 2014). Jeg skal ikke her vurdere 
rigtigheden af epigenetik eller andre forståelser af, hvad der bestemmer børns 
udvikling og adfærd, men kaste lys over deres kulturelle og sociale implikationer. 
Det samme er de britiske studiers ærinde. De påpeger fx, at naturvidenskabelige 
erkendelser forenkles, når de approprieres, og at pædagogiske indsatser efter ”de 
første 1000 dage” risikerer at fremstå nyttesløse (Lee et al 2014).

I det følgende vil jeg bruge civiliseringsperspektivet til at begrebsliggøre 
oplevelsen af ændringen i børnenes adfærd fra efteråret ’21 til foråret ’22. Når 
jeg benytter civiliseringsbegrebet og varianter af det, er det altså mit analytiske 
blik. Dernæst vil jeg inspireret af de nævnte institutions- og forældreskabs-
studier undersøge, hvordan forestillinger om arv og miljø indgår i de voksnes 
forklaringer på børnenes upassende adfærd.

Civilisering

En morgen i slutningen af oktober ’21 møder jeg for første gang årets  
’storegruppe’ i Vestby daginstitution og gruppens voksne, SARAH og 
RASMUS. Der er flere børn i gruppen end i den, jeg fulgte tre år forinden. 
Der vil også snart komme minier, næste års ’storegruppe’. Nogle gange forklarer 
de voksne mini-ordningen med, at det letter overgangen til ’storegruppen’, 
andre gange nævnes personaleressourcer. Børnehaven har desuden løbende 
taget børn ind fra Privaten, en institution i nærheden, der skal lukke. Således 
fortæller SARAH, at de hele tiden har måtte indkøre nye børn og starte forfra. 
Hun fortæller desuden, at det har været hårdt med Corona-nedlukningerne, 
men at det også er svært at omstille sig tilbage. Ikke desto mindre synes hun 
og RASMUS, at børnene er godt på vej, og der arbejdes på at få det sidste på 
plads. Her inddrages forskellige specialpædagogiske teknologier, fx time-timer, 
pytknap og børnemassage. Med Elias inspirerede begreber kan man sige, at 
der er gang i det civiliserende arbejde, og at det tegner til, at børnene bliver  
civiliserede-nok til skolestart.
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Til frokost sætter jeg mig ved RASMUS’ bord med 4-5 børn, som han alle 
kalder min ven. Fælles måltider fordrer civiliseret adfærd men er også en ramme 
at træne den i. Flere gange beder RASMUS børnene om at holde bordskik, og de 
skal række hånden op, hvis de vil sige noget. Han fortæller dem om sin barndom 
på landet, hvilket de lytter opmærksomt til. De taler også om de mange maskiner 
udenfor, fordi institutionen er under ombygning. Silas fortæller, at hans far lod 
ham gøre noget med en maskine derhjemme. Det betyder, at din far tænker, du 
er stor nok til sådan noget nu, siger RASMUS. RASMUS tager særligt hensyn 
til Silas, bl.a. fordi han er bevidst om, at der er en enorm afstand mellem hans 
kognitive og følelsesmæssige niveau. RASMUS accepterer fx, at Silas ikke vil 
spise en mad, han synes er blevet grim. Andre gange inddrager RASMUS fx 
pytknappen i arbejdet med, hvad jeg kalder civiliseringen af Silas følelser. 

RASMUS tildeler også Silas rollen som ’lille hjælper’. Flere gange beder han Silas 
om at hente bestik i et skab, men så peger en anden dreng på en bestikkrukke på 
bordet. Vi kunne ikke se skoven for bare træer, siger RASMUS og forklarer, hvad 
det betyder. RASMUS forsøger også at udtale en 2-sproget piges navn på hendes 
modersmål, og han siger danske schön til en af drengene. Desuden siger han ja 
på spansk, hvilket Maja begynder at gentage. Maja, vi har hørt dig, bremser han 
hende. Ved afslutningen af frokosten spørger RASMUS, hvad de forskellige vil 
lave på legepladsen. En dreng vil i girafgyngen med en pige. Det vil jeg også, siger 
Silas, men det vil den anden ikke have. Også her anvender RASMUS, hvad jeg 
kalder, en civiliserende løsning på problemet. Han forklarer, at man ikke må 
bestemme, hvem der skal med på gyngen. Da den anden dreng så hellere vil lege 
for sig selv, siger RASMUS, at det må man godt.	  

Efter frokosten fortæller RASMUS mig, at han og SARAH begge er meget 
konsekvente. Du kan godt se, det er noget helt andet, supplerer SARAH. Her 
refererer hun til den gruppe, jeg tidligere fulgte, hvor der med personalets ord 
virkelig var mange udfordringer. Jeg rydder op sammen med RASMUS, mens 
SARAH går udenfor. RASMUS er tilhænger af ro, regelmæssighed, rutiner 
og struktur. Han mener fx, at det skaber tryghed for børnene, at de i bestemte 
situationer skal række hånden op - også selvom man ikke er on the spectrum. 
Sidstnævnte er synonym for autisme og peger ligesom brugen af specialpæda-
gogisk materialitet på, at psykiatriske diagnoser optræder som skyggekategorier 
i arbejdet med børnene. 

Denne dag lægger jeg ikke mærke til Otto, men det gør jeg en anden gang, hvor 
han sidder i sofaen med bl.a. mig og Patricia. Otto og Patricia taler om at være 
kærester, og Otto siger noget med at vise hende sin tissemand. De lægger sig oven 
på hinanden og tumler rundt. Adam kommer over til sofaen og begynder at 
synge og danse. Siden leger de alle på gulvet. RASMUS forsøger at dæmpe dem, 
men sender dem til sidst på legepladsen, selvom time-timeren ikke har ringet. 
Otto bliver dog på stuen og hjælper med at stable skamler. RASMUS fortæller 
mig, at Otto næsten ikke er til at styre som hjælper. Engang skulle han fx hive 
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ukrudt op, men hev bare alt op. Ikke at kunne styre sig betragtes af pædagogerne 
som, det jeg kalder, uciviliseret og associerer både til ADHD og autisme (Bach 
2023). 

Også Ottos mor synes at tænke i psykiatriske kategorier, når hun taler om 
Otto. Jeg møder hende næste morgen, hvor hun fortæller mig, at hun godt 
kan lide RASMUS, fordi han er så tydelig. Det er godt for sådan en som Otto.  
Her aner man en skyggediagnose, da Otto omtales som særlig, og tydelighed  
især betragtes som vigtigt for børn med diagnoser. Ottos mor synes, de andre 
voksne er for blide, trætte eller for flydende. Med RASMUS ved børnene 
derimod, hvad de skal, og det er det samme hver dag. RASMUS taler også 
anerkendende om Ottos mor. Hun er ikke som de mange forældre, der kun 
tænker på, hvad institutionen kan gøre for dem. Og hun er meget interesseret i 
det pædagogiske, fordi hun har vidt forskellige børn.

Under et besøg i begyndelsen af december sidder Otto og Patricia igen i sofaen 
og pjatter. Siden er det Ottos tur til at vælge gave fra en fælles pakkekalender. 
Bagefter fortæller Patricia ham, at det er den gave, hun har haft med, og senere 
siger han til hende, at han er glad for den. LOUISE og jeg oplever ikke flere 
gave-seancer, for næste gang vi kommer, er gruppen hjemme pga. Corona. 
LOUISE vender tilbage i foråret, og når jeg læser hendes noter, slår det mig, 
at børnene nu, hvor skolestarten er nært forestående, virker mere uciviliserede 
end i efteråret. Det vil jeg beskrive i det følgende, hvorefter jeg vil analysere de 
voksnes forklaringer på den for-uciviliserede adfærd.

De-civilisering

LOUISE ankommer til ’storegruppen’ en morgen i maj. SARAH er der 
sammen med JULIE, en studerende, og SANNE, som skal lette overgangen 
til skolen for især de udsatte børn. SARAH snakker med en ny dreng og hans 
mor. Otto råber din fucking møgunge til hende og smækker med døren. Han har 
haft en lommekniv med, som SARAH har gemt. SARAH og SANNE ringer 
efter hans mor, ikke for at sende ham hjem, men måske fordi han skal forstå, 
det er alvorligt. Det kan også være, de føler sig magtesløse og derfor så at sige  
”refamiliariserer” (Ellingsæter og Leira 2006) den civiliserende opgave.  
Opgaven er imidlertid heller ikke nem for moren, der forsøger at berolige  
Otto, mens han bare råber hold kæft. 

Da der er faldet ro på, skal børnene med SANNE og JULIE over på skolen. 
I skolegården igangsætter SANNE legen, ”Hoved, skulder, knæ og tå”. Flere 
af børnene stiller sig ikke som anvist, og nogle af drengene virker uoplagte. 
SANNE siger til Otto og Lauge, at hvis de ikke vil være med, må de sætte sig på 
bænken ved siden af. Silas deltager heller ikke, men leger for sig selv. 
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Efter besøget skal børnene stille sig på række og holde hinanden i hånden, men 
det civiliserende arbejde møder udfordringer. Maja vil ikke komme ned fra et 
klatrestativ, Lauge vil ikke holde i hånd, og Otto vil gå alene. SANNE bevæger 
sig i pendulfart mellem Maja og Lauge og kigger på LOUISE og siger: Du kan 
godt se, hvad vi er oppe imod. Efterhånden opstår der også uro blandt de børn, 
der ellers stod pænt. Noah sparker til en dreng bag sig, og der opstår tumult 
mellem Silas og Otto. Silas har slået Otto efter at have forsøgt en mere civiliseret 
udvej. Otto kilder, så siger jeg ”stop”. Det vil han ikke, og så slår jeg, fortæller 
Silas. Hold din fucking kæft, din idiot, replicerer Otto og rækker fuck. Hold din 
fucking psykopat-kæft, svarer Silas. JULIE prøver at tale dem til ro, men Otto vil 
ikke tilbage i rækken. Så må vi ringe efter din mor igen, siger SANNE, men han 
er ligeglad. Noah prøver at fælde en af de andre, og SANNE siger, at han ikke 
er en god kammerat.

Tilbage i børnehaven gør de voksne klar til knækbrød. Fælles måltider fordrer 
som sagt civiliseret adfærd og udgør en ramme at arbejde med den i. Sidstnævnte 
er tydeligt her, da der er en del uro ved bordet. Otto råber ti stille, ti stille, ti stille 
og vender det civiliserende arbejde på hovedet, mens Lauge har taget høreværn 
på. SANNE prøver at skabe ro og spørger: Hvilken dag er det i dag, og hvor 
mange dage er der på en uge? Hun vil kun høre dem, der har hånden oppe, 
og således kan man sige, at hun forsøger at integrere ’læring’ og civilisering. 
SANNE spørger også, hvilken dato og årstid, det er. Nogle børn rækker ikke 
hånden op og bliver irettesat. En dreng bliver bedt om at sætte sig på numsen, 
da han stiller sig på stolen. Silas siger det samme ord igen og igen. Denne gang 
bliver der ikke set gennem fingrende med hans for-uciviliserede adfærd. Du ved 
udmærket godt, at man ikke skal sidde og gentage sig selv, irettesætter SANNE 
ham. Patricia rækker hånden op og besvarer et af spørgsmålene. SANNE 
roser hende, og spørger Noah, der har afbrudt flere gange, om han hørte sin 
kammerat, der øver sig på at starte i skole.

Efter måltidet skal de fleste af børnene udenfor. SARAH og en håndfuld drenge 
forbereder et havespil. De skal kaste ringe rundt om nogle træpinde og bagefter 
indsamle og aflevere dem til den næste i køen. Efter lidt tid begynder Otto dog 
bare at tage alle ringene, og der går ikke lang tid, før SARAH pakker spillet 
sammen igen. LOUISE siger, at børnene ellers virkede glade for det. Ja, svarer 
SARAH, men når der så er nogen, der begynder at ødelægge legen, så stopper det 
med at være sjovt.

Også blandt to af pigerne, der sidder indenfor og tegner med SANNE, opstår 
der en konflikt, da Ida siger, at Majas tegning er grim. Under et andet skænderi 
siger de begge fuck dig og kaster sand efter hinanden. Maja bliver ved med at 
sige dumme, dumme Ida og kalder hende en lorteunge, som hun ville ønske ikke 
fandtes. En tredje gang slår Maja Ida med sin jakke.
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LOUISE spørger SANNE, om der er forskel på denne gruppe og den gruppe, 
jeg fulgte tre år forinden. De andre havde også udfordringer, men det her er 
noget helt andet. Mange har det svært, svarer SANNE. De tænker meget på sig 
selv og deres egne behov: Det er mig, mig, mig, siger hun. Herefter kommer hun 
med forskellige forklaringer på børnenes upassende adfærd, hvilket jeg vil vende 
tilbage til. Det er dog ikke alle, der ifølge SANNE har undergået det, jeg kalder 
en de-civiliseringsproces. Hun nævner fx, at Lauge har udviklet sig meget, men 
har svært ved at være i det, da andre er højtråbende og udagerende.

LOUISE taler også med SARAH om børnegruppen, som SARAH glæder sig 
til, skal starte i skole. Samtalen bliver afbrudt af Otto, der græder højlydt. Han 
har tumlet rundt i græsset med Adam og Silas, og SARAH spørger, hvad der er 
sket. Jeg sparkede ham i hovedet, fordi han ikke skal genere mine venner, svarer 
Silas. Otto løber om bag huset, og SANNE overvejer at ringe efter hans mor 
igen.

En anden dag møder LOUISE RASMUS på legepladsen. Han er blevet forflyttet 
til de mindre børn, da skolepædagogens timer øges i takt med, at skolestarten 
nærmer sig. Ligesom mini-ordningen handler det om personaleressourcer. 
RASMUS præsenterer herefter endnu en forklaring på børnenes for-ucivilise-
rede adfærd, nemlig ombygningen. Han ser frem til, den er færdig, og det hele 
bliver mere normalt. I resten af artiklen vil jeg udfolde personalets, men også 
forældrenes forklaringer på børnenes adfærd. Først vil jeg præsentere biologiske 
forklaringer, der henviser til barnenaturen som sådan eller til det specifikke 
barns særlige natur, som ofte kobles til nedarvede gener. Dernæst præsenterer 
jeg miljøforklaringer, der igen kan inddeles i klassisk forældredeterminisme og 
forklaringer, der angår forhold i institutionen. Der er tale om en idealtypisk 
inddeling, da kategorierne overlapper. Fx ses nedarvede gener som en art 
forældredeterminisme, ligesom epigenetikken lægger vægt på, at hjemmemiljøet 
påvirker biologien.

Den generelle og specifikke barnenatur

Både personale og forældre refererer til den generelle barnenatur, når de taler 
om børnenes for-uciviliserede adfærd. Det gælder forældrene, når de udtrykker 
håb om, at børnene nok skal blive parate til skolen. Ottos mor henviser fx til 
den generelle barnenatur, når hun påpeger, at børn udvikler sig helt vildt i løbet 
af sommerferien. Hun synes at tænke, at Otto nok skal blive klar, selvom han 
ikke er det i slutningen af maj. Adams far og Noahs mor har tilsvarende tiltro 
til den generelle barnenatur og naturlige vækst (jf. Lareau 2003). Mon ikke det 
kommer af sig selv, siger Noahs mor, ligesom Adams far påpeger, at børn lærer 
alle de ting, de skal som led i en naturlig udvikling. Majas mor referer også til 
den generelle 5-årige barnenatur, når hun fortæller, at Maja er klar til, at der skal 
ske noget nyt. Sådan tænker personalet også om mange af børnene. Han trænger 
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helt klart til en udfordring, siger de fx om en af drengene. Børnene opfattes 
altså som for store til børnehaven, hvorfor de keder sig. Det giver de voksne en 
forklaring på den mindre civiliserede adfærd i foråret.

Personale og forældre bruger desuden det enkelte barns særegne natur som 
forklaring på dets for-uciviliserede adfærd. Personalet kategoriserer flere af 
børnene som nogen, der adskiller sig fra det generelle barn. De omtaler dem 
som nogen, der har udfordringer eller nogen, der er noget med. Sidstnævnte 
fungerer som eufemisme for noget galt eller afvigende, en slags skyggediagnose. 
SARAH fortæller fx, at Otto er en af dem, der især er udfordringer med. Der er 
noget med ham: Han er meget op og ned og kan kun koncentrere sig om tingene i 
kort tid, før han er videre til det næste. Han kan ikke fordybe sig. Måske er han 
for klog til børnehaven, siger hun. Lederen fortæller også, at der løbende kører 
samtaler med Ottos forældre. Og til afslutningsfesten i juni siger SANNE til os, 
at det er et overgreb at sende ham i skole, men at forældrene insisterer på det. 
Hun tilføjer, at hun burde have taget sig mere af ham, men at det ikke har været 
muligt pga. normeringen. Hun siger også, at hun ikke ved, om der er en diagnose 
på. Modsat SANNE fortæller SARAH afslutningsvis, at alle børn er klar, selv 
den dreng, der bekymrede. 

Også Silas beskrives af personalet som en, der har udfordringer, og RASMUS 
sparrer med ressourcepædagogen for at tackle ham hensigtsmæssigt.  RASMUS’ 
beskrivelse af Silas associerer både til ADHD og autisme: Afstanden mellem 
Silas’ kognitive niveau, fysikalitet og følelsesmæssige niveau kommer til udtryk 
kropsligt. Ligesom to af de andre børn har Silas ifølge RASMUS sansemotoriske 
udfordringer og behov for massage. RASMUS fortæller også, at Silas forsøger 
at regulere legen, hvis han leger med mere end en. RASMUS beskriver ham 
desuden som perfektionistisk, fordi han bliver meget ked af det, hvis det, han 
laver, ikke er godt nok. Lederen fortæller også, at Silas vil præstere og var meget 
nervøs under SPU’en. Tilsvarende beskrives Maja af personalet som en der er 
noget med. Ifølge RASMUS er også hun perfektionistisk og har behov for kontrol. 
SANNES opgave er som sagt at gøre noget for de børn, der har særlige behov. 
Mens normeringen har forhindret hende i at gøre dette for Otto, er hun meget 
på Maja. 

Andre børns udfordringer angår det sproglige. Personalet fortæller, at de har 
trænet Adams udtale, og at det er blevet meget bedre. De beskriver ham desuden 
som lille, blød og sårbar, men er ikke bekymrede. De fortæller nemlig, at Adam 
har udviklet sig meget, og at hans storebror også udviklede sig meget på kort tid. 
Her henvises altså til Adams familieforhold, hans specifikke gener.

Flere af forældrene er også optaget af gener. Adams far fortæller fx, at der er nogle 
genetiske ting, og at han selv var umoden som dreng. Og Majas mor fortæller, at 
Maja, ligesom sin bror og mor som barn, har et voldsomt temperament. Hun 
reagerer meget som jeg selv var, fortæller moren. 
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Hun bliver hidsig og varm som en vulkan inden i, når hun bliver ked af det eller 
frustreret.

Ottos og Silas’ mødre er ligeledes optaget af deres barns specifikke natur, men 
uden at tænke gendeterministisk. De genkender hverken barnets adfærd i sig 
selv eller barnets søskende. Hvad angår sidstnævnte oplever de hver især, at deres 
egne børn er meget forskellige. Silas’ bror griner fx, når han får skæld ud: Det er 
ikke noget, han kan gøre for – det er bare hans reaktion, fortæller moren: Jeg tror 
bare mennesker er forskellige, uanset hvad opdragelse man har og hvilke rammer. 
Om Silas fortæller moren, at han er glad for tasker, og at han er et barn med 
lidt mere krudt, en aktiv dreng, som i perioder er mere fræk.  Derfor tænker 
hun, at han kan få svært ved at sidde stille i skolen. Men hun fortæller også, at 
Silas er meget videbegærlig og gerne vil arbejde med tal og lære engelsk. Kort 
sagt beskriver moren, ligesom RASMUS, Silas’ adfærd og natur på en måde, der 
associerer til både ADHD og autisme.

I forhold til Otto er en skyggediagnostisk forklaring på den upassende adfærd 
endnu mere fremtrædende. Allerede i efteråret aner man den, når moren 
fortæller, at tydelighed er godt for sådan en som Otto. Otto opfattes ikke bare som 
et barn, men som del af en bestemt kategori af børn, nemlig børn med en særlig 
slags hjerne og biologi. Før lydoptageren tændes under interviewet i foråret, 
fortæller moren kort, at Otto har særlige behov, og at de har været til samtaler 
med ressourcepædagog, sygeplejerske mm. I løbet af det optagede interview 
springer en psykiatrisk forståelse i øjnene, hvor autisme synes at optræde som 
skyggediagnose. Ottos hjerne kører hurtigt, men han kan ikke regulere sig selv, 
og der er noget med arousal. Otto har desuden en fetich med tasker, ligesom 
han har brug for noget i lommerne, han kan dimse med. Hjemme har de desuden 
brugt piktogrammer, men kører ikke efter faste skemaer. I modsætning til flere 
andre forældre, der tænker psykiatrisk (Bach 2023), synes moren dog hverken at 
relatere Ottos særlige behov til sin egen eller sin mands natur, selvom hun selv er 
på førtidspension pga. noget psykisk. Otto er bare sådan, og hans søskende er helt 
anderledes. Således fritager hun sig selv fra et genetisk ansvar for Ottos adfærd. I 
stedet oplever hun et pædagogisk ansvar for at finde ud af, hvordan netop Otto 
skal tackles.

Kort sagt har jeg i dette afsnit fremanalyseret et skel mellem forklaringer, der 
relaterer til en generel barnenatur – sådan er børn – og til en specifik barnenatur 
– sådan er han/hun. I resten af analysen belyser jeg de voksnes miljøforklaringer 
på børnenes upassende adfærd. 

Hjemmemiljøet

Personalet tænker ind i mellem epigenetisk, dvs. at barnets biologiske væren er 
determineret af forældrenes pre-natale gøren. SARAH spekulerer fx over, hvad 
Silas’ mor har gjort, mens hun var gravid, siden han har så mange ting oppe i 
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hovedet og mod slutningen af ugen er i et helt andet gear. Sådan ansvarliggøres 
moren for Silas’ hoved og reaktioner, selvom den ændrede adfærd i slutningen af 
ugen også kunne tolkes som en konsekvens af institutionsmiljøet.

Angående Otto spekulerer SANNE over, om hans adfærd skyldes hjemme-mil-
jøet eller hans natur, som hun dog ikke synes at ansvarliggøre nogen for. Udover 
at overveje, om der er en diagnose på, spørger hun sig selv, om det snarere er 
fordi, derhjemme, der er måske ikke nok struktur, der bliver måske råbt for 
meget. Uanset hvad har Otto særlige behov, som SANNE ikke har mulighed 
for at imødekomme. Mens personalet mener, at flertallet af forældrene ikke er 
tydelige nok, gælder det ikke Ottos mor. Tværtimod roser RASMUS hende for 
at være tydelig. Moren oplever dog, at andre folk tænker, at hun har føjet Otto for 
meget. Det synes hun ikke selv, men hun overvejer, om hendes mand har. Selv er 
hun tydelig, stiller krav, bestemmer og kan råbe højt, tage fat i armen og sige ”så 
er det nok”. Nogle gange får hun dårlig samvittighed bagefter, men er skeptisk 
over for en forældredeterministisk tankegang om, at sådan noget skulle skade 
børn for life. Dermed ikke sagt, at hun ikke oplever noget pædagogisk ansvar. 
Hun søger som sagt råd fra RASMUS ift. at tackle Otto mest hensigtsmæssigt.

Klassisk forældredeterminisme dominerer som indikeret personalets 
forklaringer. Ofte beklager de sig over forældrene, som de bl.a. synes har for 
travlt. RASMUS og SARAH fortæller fx, at Maja kommer meget tidligt om 
morgenen. Således refererer de indirekte til, at forældrene ikke har så meget tid. 
SANNE fortæller også, at Maja er mellembarn og derfor heller ikke har fået den 
opmærksomhed, hun har behov for. 

Institutionsmiljøet

Mens nogle af forældrene føler sig genetisk ansvarlige for deres barns natur, 
er der, i modsætning til forældre i andre studier (fx Lee et al 2014), ingen af 
dem, der føler sig pædagogisk ansvarlige for barnets natur og afledte adfærd. 
Ottos mor problematiserer højst sin mands opdragelsespraksis. Dermed ikke 
sagt, at forældrene ikke vægter miljøfaktorer. Det gør de, men hvor personalets 
forklaringer især omhandler forhold i hjemmet, angår forældrenes primært, 
hvordan barnets natur spiller sammen med institutionsmiljøet. 

Noahs forældre fortæller fx, at der er forhold i Vestby daginstitution, der ikke 
spiller godt sammen med hans væsen: Han er meget medløber, og så laver han 
nogle dumme ting. I Privaten lavede han ikke alt det, han skal prøve af nu. Der 
er et par seje gutter, og han vil gerne være en af de seje. I Privaten var han ikke et 
af balladebørnene. Kort sagt forbinder forældrene Noahs balladeadfærd med 
skiftet i institutionsmiljø.

Silas’ mor siger tilsvarende, at der er forhold i institutionen, der får Silas til at 
lave mere ballade, nemlig når RASMUS ikke er der. Flere andre fremhæver også 
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RASMUS positivt og er i foråret kede af, at han er blevet forflyttet. Udskift-
ningen af RASMUS handler som sagt om fordelingen af personaleressourcer, og 
Silas’ mor mener, at institutionens manglende ressourcer smitter af på børnene. 
Hun beskriver en episode, hvor Silas havde kastet en pind på en lille drengs 
mund, så en tand røg ud. Var der ikke nogen voksen? spurgte hun ham. Silas’ 
forældre får tit at vide, at Silas har lavet ballade, og en konsulent har observeret 
ham i børnehaven. Observationen viste, ifølge moren, at der var problemer med 
personalets kommunikation med ham og så de stole, han sad på.

Også Ottos mor er i foråret frustreret over, at RASMUS ikke længere er i gruppen. 
Hans pædagogik var ifølge hende ikke bare god for sådan en som Otto men også 
de mange friske drenge i gruppen. Majas mor fremhæver ligeledes RASMUS 
positivt, men fortæller også, at SANNE er god til at gribe Maja. Ligesom Noahs 
mor er Majas mor desuden optaget af kammeratskabsrelationernes betydning, 
og er enig med personalet i, at Maja og Ida ikke bør komme i samme klasse. 
Tilsvarende er Adams far optaget af, at Adam ikke kun skal lege med en bestemt 
tosproget dreng, da Adam selv har (haft) sproglige udfordringer.

Selvom personalet primært fokuserer på hjemmemiljøet, ser de også visse børns 
for-uciviliserede adfærd som præget af institutionelle forhold. Dette angår dog 
forhold i den institution, flere af børnene er overflyttet fra. Personalet fortæller 
gentagne gange, at børnene fra Privaten, fx Maja, har været udsat for laissez-faire 
pædagogik. Sådan er der stadig tale om en eksternalisering, og den viser sig at 
være vævet sammen med forældredeterminisme. Personalet ser nemlig det at 
have valgt Privaten til at begynde med som sammenhængende med en krævende 
forbrugermentalitet. 

Ligesom Noahs forældre vægter personalet, hvordan Noahs natur spiller 
sammen med institutionelle forhold. Her lægger forældrene dog vægt på, at 
Noah har ændret adfærd i den nye institution, mens personalet fremhæver, at 
han har taget grimt sprog med fra den gamle. Desuden synes moren (i stil med 
visse andre forældre) ikke, at Noah har fået lov at lege færdigt, fordi børnehaven 
er lidt for optaget af skolestart. Omvendt påpeger SANNE, at Noah synes det er 
megafedt at komme over på skolen og trænger helt klart også til en udfordring. 

Mens personalet ligesom forældrene medtænker betydningen af børnenes 
relationer til hinanden, siger de meget lidt om betydningen af voksenrelationer 
i institutionshverdagen. Dog kommer SARAH i efteråret en enkelt gang ind 
på det. En dag, da jeg skal til at gå, græder Silas voldsomt ude på legepladsen. 
SARAH beder mig om at hente RASMUS, der smider alt, hvad han har i 
hænderne. Næste dag undskylder jeg, at jeg var nødt til at gå midt i det hele. 
SARAH mener dog ikke, jeg kunne have gjort nogen forskel, da jeg ikke har 
nogen relation til Silas. Her lægger hun altså vægt på en specifik voksenrelations 
betydning for barnet. At RASMUS i foråret er blevet forflyttet, indgår dog ikke 
i personalets forklaringer. I foråret forklarer SARAH snarere Silas’ for-ucivili-
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serede adfærd med henvisning til hans natur og forældrenes gøren og samspillet 
herimellem. 

Konklusion

Selvom forældre og pædagoger ikke forventer, at børn ved afslutningen af 
børnehaven er fuldt civiliserede, forventes børn at blive mere civiliserede i takt 
med, at skolestarten nærmer sig. De må ikke være for-uciviliserede, men civilise-
rede-nok til skolestarten.  I artiklen har vi set, at de store børnehavebørn i Vestby 
daginstitution stik mod forventningen fremstår mere uciviliserede i foråret ’22 
end i efteråret ’21. Personalet og forældrene forklarer børnenes for-uciviliserede 
adfærd med en kombination af biologiske og miljømæssige faktorer. Hvad angår 
biologien har jeg identificeret et skel mellem en generel barnenatur – sådan er 
børn – og en specifik barnenatur – sådan er han/hun. Elias påpeger, at den 
generelle barnenatur er uciviliseret, men på vej til at blive det, hvorfor man, som 
Olwig påpeger, kan tale om børn som ”endnu ikke civiliserede”. Hvad Elias 
ikke medtænker er, at der eksisterer specifikke kategorier af børn, hvis adfærd 
betragtes som mere uciviliseret pr. natur, og hvor civiliseringsprocessen er mere 
uforudsigelig og afhængig af det rette pædagogiske miljø.

Hvad angår miljøforklaringer har jeg også identificeret to, nemlig dem der retter 
pilen mod hjemmet og dem, der retter pilen mod institutionen. Mens personalet 
primært problematiserer forhold i hjemmet, kritiserer forældrene primært 
forhold i institutionen. Således fralægger de sig hver især hovedansvaret for 
børnenes upassende opførsel, som de tilskriver den anden part i ’samarbejdet’. 
Således tænker forældrene mindre forældredeterministisk og mere institutions-
kritisk, end de britiske forældreskabsstudier lægger op til.

Man kunne tro, at det at tænke i barnets udemiljø, naturlige vækst og specifikke 
biologi ville gøre forældrene passive og fjerne enhver oplevelse af pædagogisk 
ansvar - især hvis de undersøgte familier er jævne folk, som personalet siger. Det 
har dog i flere tilfælde vist sig ikke at være tilfældet. Selvom ingen af forældrene 
tænker epigenetisk og opfatter sig som pædagogisk ansvarlige for deres barns 
natur og deraf afledte adfærd, så søger flere af dem pædagogiske redskaber 
tilpasset deres unikke barn. Det synes at handle om godt relationsarbejde snarere 
end specialpædagogisk materialitet, hvilket de forventer, at personalet kan bistå 
dem i.

Når personalet kobler en biologisk tankegang med fokus på hjemmemiljøet, 
er der dog en fare for, at de nedtoner betydningen af de forhold, børnene er 
i hos dem. Især betydningen af specifikke voksenrelationer glimrer ved deres 
fravær.  Mens flere forældre påpeger betydningen af, at børnene i foråret har 
mistet en vigtig voksenven i institutionen, så omtales det ikke af personalet. På 
samme måde er betydningen af voksen-relationer i børns udemiljø fraværende i 
Harris’ ellers så vigtige tekst om børns to miljøer. Når jeg taler for at medtænke 
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betydningen af voksenrelationer i børns ’udemiljø’, er det ikke for bedre at kunne 
forklare børns adfærd. At være optaget af at forklare børns adfærd risikerer som 
indikeret at flytte fokus fra, hvad man som pædagog selv kan gøre for de børn, 
der har det svært. Er svaret imidlertid, at der ikke er personaleressourcer til at 
gøre nok for dem alle, er udfordringen i højere grad politisk end et spørgsmål 
om børns hjemmemiljø og natur.

Dil Bach, lektor, DPU, CeDif (Center for 
Daginstitutionsforskning). 
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Ungdomspædagogisk  
klubarbejde i storbyen 

– at engagere, udvikle og afskærme unge

Ungdomspædagogisk klubarbejde er under forandring. Klubber er 
spændt ud mellem at skulle tiltrække unge og rumme en mangfoldighed 
af ungegrupper. Denne artikel bidrager til det ungdomspædagogiske 
forsknings- og praksisfelt med tre klubfigurer, som fungerer som tænke-
teknologi i diskussioner om, hvordan klubarbejde organiseres, og hvem 
klubben er til for. Artiklen præsenterer klubfigurerne Aktivismecentret, 
Kompetenceværket og Beskyttelsesrummet, der er analytisk oparbej-
det på baggrund af interviewmateriale med pædagogiske medarbejdere. 
Teoretisk er analysen inspireret af Donna Haraways begreb om figuration. 
Klubfigurerne synliggør måder, pædagogiske medarbejdere orienterer sig 
på i klubarbejdet og dermed også, hvilke ungeliv der bliver gjort passende 
og upassende i klubben.  

Ungdomspædagogik, fritids- og ungdomsklubber, (u)passende ungeliv, 
klubfigur, figurationer.

Indledning og fokusering 

En tiltagende opmærksomhed på diversitet og diskrimination har fundet vej 
ind i det ungdomspædagogiske klubarbejde gennem ambitioner om at skabe 
inkluderende fritidstilbud og klubber, hvor alle unge bliver mødt som legitime 
og ligeværdige deltagere (Hansen & Hansen 2022, Padovan-Özdemir m.fl. 
2023). Samtidig er det ungdomspædagogiske felt under forandring med nye 
private og fondsfinansierede aktører på området og udfordret af, at særligt unge 
i udskolingsalderen fravælger ungdomsklubberne (EVA 2018, Falkenberg & 
Hansen 2021, Pors & Hansen 2018). Dette stiller ungdomsklubber overfor 
en opgave, hvor de skal være attraktive tilbud for alle unge i konkurrence med 
andre fritidstilbud, og de skal tilbyde rum og aktiviteter, der er tiltrækkende for 
forskellige grupper af unge. Ungdomsklubberne er således spændt ud mellem 
på den ene side at være konkurrencedygtige og attråværdige i kampen om de 
unges interesser og tilstedeværelse, og at skulle rumme en mangfoldighed af 
ungegrupper, der har forskellige væremåder, ønsker og behov, som skal favnes i 
klubbernes hverdag. 



22Ungdomspædagogisk klubarbejde i storbyen 

TEM
A

#2 - JULI- 2024 S. 21 - 37

Denne artikel zoomer ind på organiseringer af ungdomspædagogisk arbejde i 
storbyen. Vi udfolder, hvordan kluborganiseringer på forskellig vis værdisætter 
og positionerer forskellige grupper af unge, og vi belyser derigennem komplek-
siteten i, hvordan pædagogiske medarbejdere reflekterer over forskydninger, 
forandringer og organiseringer, der foregår i og omkring ungdomspædagogisk 
klubarbejde. Artiklen bidrager til nordisk forskning om fritids- og ungdoms-
klubber og det pædagogiske arbejde med forskellige unge (Krøyer & Padovan-
Özdemir 2022, Petersen & Sørensen 2021, Petersen m.fl. 2019, Sauzet 2024). 
Artiklen er inspireret af historiske studier om ungdomsklubbers opståen og 
opgave i Danmark, herunder socialpædagogisk arbejde og urban marginalise-
ring (Hansen 2014, 2022), samt historiske afdækninger af hensigter med unges 
organiserede fritidstilbud som for eksempel unges demokratiske dannelse 
(Kofod 2009). I forlængelse af disse studier bidrager vi med aktuelle indblik i 
pædagogers overvejelser om unges medbestemmelse, ungdomspædagogiske 
aktiviteter samt arbejdet med socialt udsatte unge. 

Materiale og metode 

Artiklen tager empirisk udgangspunkt i en række interviews med pædagogiske 
medarbejdere på tværs af fritids- og ungdomsklubber i København, som er 
udarbejdet i forbindelse med forskningsprojektet: “Køn i Klub – kønnede 
in- og eksklusions-processer i ungdomspædagogisk arbejde med unge i byen 
(2021-2022)”.1 Projektet består blandt andet af et interviewstudie med 20 
pædagogiske medarbejdere i 15 fritids- og ungdomsklubber om at arbejde 
med køn og diversitet, herunder tematikker omkring seksualitet, race, diskri-
mination og udsathed. Klubber og medarbejdere er fundet gennem snowball 
sampling (Biernacki & Waldorf 1981). I nærværende artikel har vi arbejdet 
analytisk med to runder af læsninger på tværs af interviewmaterialet. I en 
første læsning har vi været inspireret af andre studier om ungdomspædagogisk 
klubarbejde (Falkenberg & Hansen 2021, Kofod 2009, Petersen & Sørensen 
2021, Sandbjerg 2014, 2022), hvor vi har læst efter medarbejderes refleksioner 
om organisering af klubarbejde i materialet. Denne læsning danner baggrund 
for en konstruktion af tre klubfigurationer, der indrammer og samler versioner 
af kluborganiseringer, som vi kalder: Aktivismecentret, Kompetenceværket og 
Beskyttelsesrummet. I den anden læsning genbesøger vi materialet sammen 
med disse klubfigurationer, og udfolder empiriske eksempler på, hvordan de 
specifikt kommer til udtryk i klubberne.

1  Interviewene er primært udført af projektets vidensmedarbejdere Maj Borggaard Hansen og 
Jacob Graack-Larsen, Københavns Professionshøjskole. 	  
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Figurationer af ungdomspædagogisk klubarbejde – teoretisk 
afsæt

Vi henter overordnet inspiration i den feministiske teoretiker Donna Haraways 
arbejde med figurationer (Haraway 1991). Haraway beskriver figurationer som 
“[…] performative billeder, der kan bebos. Sproglige eller visuelle, figurationer 
er fortættede kort over hele verdener.” (Haraway 1997:29, forfatternes egen 
oversættelse). Figurationer kan dermed forstås som fortættede koncentrater af 
betydninger, og en analyse kan åbne op for at forstå, hvordan bestemte figurer 
bliver beboet i praksis. At bebo en figur involverer en aktiv orientering mod de 
betydninger, der er koncentreret i figuren. At arbejde analytisk med figurationer 
er dermed en måde at undersøge noget i en bredere forstand, både materielt og 
semiotisk (Haraway 1997:24), og løfte blikket fra en snæver forståelse af f.eks. 
klubidentitet til at spørge ind til og spore processen omkring, hvordan en figur 
bliver beboet.  I denne artikel hvordan forskellige klubfigurer bliver beboet ud 
fra, hvad pædagogiske medarbejdere beskriver i interviews. 

Et inspirerende eksempel er Gritt B. Nielsens analytiske arbejde med studenter-
figurer i Danmark. Hun beskriver, hvordan figurer ikke skal ses som statuer, der 
er hugget i sten, men derimod som figurationer i proces (Nielsen 2015: 19). Hun 
pointerer, hvordan ordet ’figure’ på engelsk både er et navneord og et udsagnsord, 
hvilket indfanger “en figurationsproces der konstant svinger mellem tilblivelse/
proces (udsagnsord) og en fastfrosset form/forsegling (navneord)” (Nielsen 
2015: 19, forfatternes egen oversættelse). Denne svingning understreger den 
dynamiske kvalitet i analysearbejdet. I vores analyse identificerer vi, og dermed 
‘fastfryser’, tre beskrivelser af klubfigurer, samtidig med at vi gennem konkrete 
empiriske nedslag i interviewmaterialet viser, hvordan pædagogiske medarbejdere 
orienterer sig mod disse tre klubfigurationer i en konstant dynamisk proces (se 
også Kofoed & Søndergaards arbejde med figurer i pædagogisk praksis (Kofoed 
& Søndergaard 2008)). 

Figurerne forstår vi som tænketeknologier, der kan hjælpe tankeprocesser på vej 
gennem forstyrrelser af vante perspektiver (Bjerg og Staunæs 2014, Haraway 
1991, Kofoed 2003). Tænketeknologier er således værktøjer, der kan assistere 
praktikere til at reflektere over, formulere, planlægge og gennemføre ungdom-
spædagogisk arbejde i klubber. Vi tilbyder med vores klubfigurer en formidling af 
forskellige måder at forstå ungdomsklubben på og et blik på, hvordan ungdom-
spædagogiske kluborganiseringer ikke-intentionelt medvirker til, at nogle 
ungeliv gøres passende og upassende gennem de forskellige klubfigurationer.   

Klubfigurationer

I følgende analyse præsenterer vi figurationerne af ungdomspædagogisk 
klubarbejde, som vi benævner Aktivismecentret, Kompetenceværket og 
Beskyttelsesrummet. Figurerne forholder sig ikke 1:1 til empiriske klubber, men 
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er et fremanalyseret koncentrat af måder at reflektere over klubarbejde, som 
fremkommer på tværs af vores empiriske materiale. Figurerne er dermed billeder 
på forskellige orienteringsverdener i klubarbejdet. Vi præsenterer klubfigurerne 
i en fastfrosset form, som er en oparbejdet visuel fremstilling. Herefter går vi 
videre og viser med uddrag fra vores interviewmateriale, hvordan pædagogiske 
medarbejdere konkret orienterer sig mod klubfigurerne. Denne del af analysen 
viser figurationernes dynamiske kvalitet som tre tydelige orienteringspunkter, 
der kan bebos på forskellige måder. Det er værd at bemærke, at der i samme 
interview med en pædagogisk medarbejder godt kan trækkes på forskellige 
figurationer af klubarbejde. Dette tydeliggør, at det ikke ud fra vores empiriske 
materiale er meningsfuldt at tænke på organiseringen af klubarbejde som 
faldende i tre kasser med vandtætte skodder.

Aktivismecentret

Når du træder ind i Aktivismecentret, bliver du mødt af et regnbueflag, der 
udsmykker den ene væg ved siden af udklippede billeder af Tessa, Lizzo og Nadia 
Nadim. Der er også en postkasse til unges forslag og ovenover den et debatindlæg, 
som nogle af klubbens unge skrev for et år siden. Pædagogerne har indrammet 
debatindlægget og hængt det op med et søm. I klubben er der åbne døre til rum 
med aktiviteter. Der hænger en duft af hårspray over et lille rum indrettet som 
hårsalon med et stort spejl og fotos af forskellige håreksperimenter. En garderobe 
fungerer som freeshop med tøj, og der er et gamerrum med et skema på væggen 
uden for døren, hvor du kan booke dig ind og et regelsæt for omgangstonen. 
I klubbens café kan du købe veganske muffins og i baggrunden anes køkkenets 
affaldssortering, som de unge selv har lavet skilte til. I et hjørne i klubben er der 
et mindre rum som kaldes for Samtalen, og som er indrettet med brugte bløde 
sofaer og forskellige stole, som er fundet på genbrugsstationen. Her går en pædagog 
rundt og retter på puderne for at gøre klar til eftermiddagens besøg af unge fra 
Sexualisterne. De har lovet at komme og tale om seksualitet, køn og kropsidealer. 
Det er onsdag.  

 “Vil du i postkassen?”  

Aktivismecentret værdsætter og dyrker unges selvbestemmelse og engagement: 
“Altså jeg er totalt fan af ungeinddragelse, jeg synes det bare skal køre derudaf” 
(Interview, 10.05.21). Inddragelse af de unge er en pædagogisk opgave centreret 
om at fremme demokratisk dannelse og debatkultur, hvor det blandt andet 
handler om at mestre at udtrykke holdninger på en passende måde. Det kommer 
f.eks. til udtryk ved, at pædagogerne i Aktivismecentret er orienteret mod, at de 
unge skal lære at ytre sig i form af at skrive forslag til klubbens postkasse, som 
så går videre til klubrådet. En pædagog fortæller om postkassens demokratiske 
funktion:  
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“Lige så snart de havde nogen: ”det synes vi er for dårligt”. Nåh, 
men hvordan vil du så komme til, altså, hvordan vil du komme 
ud med dine holdninger til resten af klubben? Vil du i postkassen? 
Skal du skrive en artikel eller sådan noget?” Så vi har jo været 
med til at få skabt den proces. Så de kan mærke, hvad vil det 
sige, hvad gør det. Det gør man også ude i samfundet. Hvis du er 
utilfreds med noget, hvad vil du gøre? Vil du være indebrændt, 
eller vil du prøve at sprede dit budskab på en demokratisk måde?  
(Interview, 07.05.21)       

I Aktivismecentret cirkulerer ambitioner om at mime en demokratisk opførsel 
“ude i samfundet” ved at lære unge at tage ansvar for og ytre sig omkring, hvad 
der sker eller bør ske i klubben. Hvis unge “vil i postkassen” ses det som positivt 
og en konstruktiv måde at forvalte deres medbestemmelse på ved at kunne 
omsætte frustration til en bestemt form for postkassedemokratisk debatkultur. 
Aktivismecentret zoomer i forlængelse heraf ind på de unges sprogbrug som 
central i den demokratiske dannelse og vægter en sprogpolitik, der afspejler 
forhåbninger om en “mangfoldig” klub. En pædagog, der er optaget af at arbejde 
med sprogpolitik, der skal tiltrække og fastholde nye ungegrupper, forklarer om 
den mangfoldige klub:  

Vi har lavet en gennemgang af alle vores handleplaner, og sagt 
jamen vi skal simpelthen have et ordentligt tilbud, og så skal vi 
slå rigtigt hårdt ned på dårligt sprog. Vi skal i hvert fald have 
fokus på, at der bliver talt et godt sprog her. Og der skal være 
plads til alle, og der skal ikke siges skældsord og sådan noget om 
nogen eller noget, som kan blive stødt af det. (..) Vi vil gerne have 
en mangfoldig klub, så nytter det ikke noget, at det er okay at 
sige bøsse hver gang, man taber et spil. Der er ligesom kommet 
rigtig meget fokus på, og det har alle de voksne, og vi tager tiden 
til at tage samtalen med de unge om, hvor ødelæggende det er 
for nogle mennesker, at blive brugt, som skældsord. Og det kan 
være nedsættende om kvinder, det kan være nedsættende om 
seksualitet, det kan også være religion, det kan være land og det 
kan være hudfarve. (Interview, 09.06.21)        

Samme pædagog opsummerer ved at sige om den mangfoldige klub, at der 
skal være “plads til alle, men ikke plads til alt”, og fortæller engageret om, 
hvordan fokus på “et godt sprog” har fået både unge fra “den hårde gruppe” og 
nogle af “villabørnene” til at efterspørge en debatklub med fokus på retorik. 
Debatklubben med inspiration fra amerikanske film skal være en øvelse for de 
unge i at “argumentere helt nøgternt oppefra, og kun forholde [s]ig til sagen, og 
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ikke til [s]ine følelser”, tilføjer pædagogen. Debatemner er her alt fra at diskutere 
for eller imod ombygning af pladsen udenfor klubben, om der skal være pasta 
på menuen, eller en diskussion af det regnbueflag, der er hængt op på klubbens 
væg, og som har været udsat for hærværk flere gange. Pædagogen understreger, 
hvordan det er den voksnes opgave at forudse faldgruber og stoppe en debat, 
hvis den “er i gang med at køre med 120 ind i en mur”. Aktivismecentret kalder 
således på særlige måder at udtrykke sig på, som anviser institutionaliserede 
demokratiske ordninger af synspunkter i de rette postkasser og debatfora. 
Det fordrer også en pædagogisk opmærksomhed omkring, at unge skal mestre 
et blik for sprogets potentielt stødende karakter samt en vilje til at irettesætte 
og sanktionere de unge, der bruger sproget til at udpege og tale nedsættende 
om grupper, der i forvejen befinder sig i samfundsmæssige udsatte positioner. 
Aktivismecentret værdsætter rummelighed og forskellighed gennem uenighed 
og debat, men ønsker også at undvige eller dæmpe konfrontationer og konflikter 
om forskelle, der har noget med køn, seksualitet og race/etnicitet at gøre.

Rainbow og girl power – optagethed af unges nysgerrighed

Aktivismecentret har ambitioner om at være et sted, som afspejler og griber de 
unges nysgerrighed og begejstring for livet i og uden for klubben, f.eks. unges 
mangfoldige udtryk af køn og seksualitet:  

Men vi har rigtig mange unge i klubben, som er nysgerrige på 
andre seksualiteter end dem, man er vant til, og ved rigtig meget 
om det, og vi snakker rigtig meget om det, og der er rigtig mange, 
der farver flag i alle mulige forskellige [farver], og vi lærer rigtig 
meget, os voksne, om, hvor mange forskellige grene af alt muligt, 
der er. Og jeg tror, det der med, at vi er nysgerrige på det, og 
snakker om det, og hænger tingene op på væggen, og undersøger 
det sammen, det tror jeg også skaber en større rummelighed. 
(Interview, 09.06.21)          

Aktivismecentret opdyrker unges engagement ved, at pædagogerne orienterer 
sig interesseret mod debatter i medielandskabet og kulturelle events, som 
de unge er nysgerrige på og begejstrede for. Pædagogerne involverer sig f.eks. 
i de unges debatter om forfatteren til Harry Potter bøgerne J.K. Rowlings 
holdninger til transkønnethed, og de arrangerer temauger med fokus på Pride 
Parade, når det er “pride month i hele verden”. Pædagogerne i Aktivismecentret 
fortæller begejstrede om de unges nye mangfoldige udtryk af køn og seksualitet, 
hvor de sporer forandringer henimod større mangfoldighed og “mere vidde og 
bredde”:   
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Da jeg startede hernede for 10 år siden, der var der ikke nogen 
af drengene, der sad, og synes det var fedt, at få flettet hår og 
have make up på, og så bare løbe over på pladsen og hente noget, 
med det på, bagefter. Det gjorde de ikke, og det gør de nu på en 
helt andet måde. Meget mere naturligt. Der var heller ingen af 
pigerne, der løb derovre for at skulle spille fodbold, men det gør 
de nu. Så noget har ændret sig. Det er ikke kun her i klubben, det 
er jo området, der har gjort, at nogen ting har ændret sig (…) Der 
er blevet lidt mere vidde og bredde. (…) Så er der også noget, som 
bare er super trendy. Alt skulle være rainbow sidste år, og de løb 
alle sammen rundt med de der rainbow-armbånd og regnbuer 
tegnet alle steder. Hvor meget refleksion der var bag, det ved jeg 
ikke. Det var måske lige så meget, at nu er det det, der er smart. 
Men der er sket noget. (Interview, 06.05.21)         

Pædagogerne i Aktivismecentret er orienterede mod, hvad de beskriver som 
engagerede ungegrupper, som f.eks. en ny ungegruppe, “powerful piger”, der 
slår i bordet og tør sætte dagsordenen. En pædagog forklarer: “Vi havde en 
periode, hvor vi stort set kun havde piger inde i ungdomsklubben. De overtog 
simpelthen med girl power derinde. Altså de pressede de der store brovtende 
drenge ud.” (Interview, 02.11.21). Pædagogen påpeger, at det ikke er noget, de 
iværksætter som pædagoger, men at det er den aktuelle kønnede gruppedynamik 
i lokalområdet. I Aktivismecentret cirkulerer således en opmærksomhed på, at 
unges interesser er under konstant udvikling og påvirkning, og at pædagogerne 
skal være beredte til at favne dette for at holde de unges interesse for klubben 
fanget. Gennem begejstringen for, hvad de unge selv bringer med ind i klubbens 
rum, og forpligtelsen til at tage de unge seriøst, toner også en værdsættelse 
af unges engagement og initiativer frem. En værdsættelse der trækker på 
en historisk tænkning om det organiserede fritidslivs potentiale ift. unges 
demokratiske opdragelse som led i at sikre den demokratiske styreform (Kofod 
2009, Ungdomskommissionen 1952). Aktivismecentret dyrker på denne måde 
en tro på, at de unge har potentialer, der kan styrkes og er brugbare i fremtiden. 
Pædagogerne er derfor orienteret mod at organisere klubben sådan, at de seriøst 
kan gribe de unge dér, hvor de er i deres aktive ungdomsliv. De er optagede af, 
at de unge tager del i klubbens liv og i verden, og at de unge har indflydelse på, 
hvad der sker i klubben, og så må klubbens indhold og indretning forme sig 
efter det.  
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Kompetenceværket

Du går ind ad den store glasdør, der fører dig direkte ind i klubbens fællesrum. 
Her er både et stort åbent køkken, bar- og loungeområde med caféborde- og stole 
samt enkelte Fatboys, pool-bord og en mindre scene i det ene hjørne. På en af 
fællesrummets vægge ser du et kæmpe whiteboard med et farverigt skema over 
ugens faste aktivitetszoner såvel som infomøder om kommende arrangementer. 
I en af klubbens faste aktivitetszoner “Multihallen” kan du deltage i floorball 
onsdag og få undervisning i hiphop-dans hver mandag. I det åbne køkken ser du, 
at der lige er blevet afholdt baristamesterskab i forbindelse med klubbens indkøb 
af en ny skinnende kaffemaskine. Der hænger et billede af det flotteste hjerte i 
mælkeskummet på siden af kaffemaskinen. I næste uge kan du tilmelde dig kurset 
og konkurrencen i at lave poké bowls. De tre flotteste bliver slået op på klubbens 
Instagramprofil. Du kigger en ekstra gang på skemaet over klubbens mange 
aktivitetszoner, som består af ugentlige aktiviteter i bestemte rum, der kræver 
tilmelding. Du kan enten smutte nedenunder i “The Basement” eller ovenpå i 
“The Attic”. Nedenunder finder du aktivitetszonen med rollespil, der snart får 
besøg af tre orker fra Rollespilsfabrikken samt musikzonen, hvor du i lydstudiet 
kan få hjælp til at producere de rette beats. Ovenpå finder du klubbens neglesalon 
“Fierce”, hvor du møder en kraftig duft af acetone og ved siden af den afskærmede 
lektiezone “Nerd Rules”.

Aktiviteter i nutiden – skills til fremtiden

Kompetenceværket markerer tydelige forventninger til unge om at engagere sig 
i klubbens forskellige aktivitetstilbud: “Vi vil gerne have et aktivt sted. Et aktivi-
tetsbaseret kulturhus. Man laver noget, når man er her!” (Interview, 10.05.21). 
I Kompetenceværket cirkulerer samtidig et særligt fokus på, at unge tilegner sig 
kompetencer gennem disse planlagte og fællesskabende aktiviteter. Her er de 
unge sammen med nogen om noget - fra neglelakering i klubbens neglesalon 
over musikproduktion i kælderstudiet til dyrepasning langt væk fra klubbens 
matrikel. En pædagog formulerer optagetheden af kompetencer således:   

Vi har snakket meget om det her med, hvordan vi i klubben kan 
være med til at give skills, og specielt når vi snakker overgang til 
atten år. Vi vil give dem de her skills, så når de kommer derud, 
har de et CV, der siger: ‘jeg har faktisk taget baristakursus i 
klubben’ (…) Vi har uddannet fodboldtrænere, som er ude og være 
fodboldtrænere - og vi har sendt folk på hygiejnekurser. Og så vil 
vi også gerne lave de her baristakurser. Vi vil gerne de der ting, 
som rent faktisk er kompetencegivende i forhold til, når man skal 
ud og søge noget (…) Så pynter det bare en lille smule, at man 
har vist, at man altså har noget kompetencegivende. (Interview, 
02.11.21)   
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Kompetenceværket opdyrker og udbyder således en mangfoldighed af akti-
vitetstilbud til unge, hvor de kan tilegne sig kompetencer og udvikle skills til 
fremtiden. Disse skills knyttes op på den individuelle unges fremtidsorienteringer 
i uddannelsessystemet og på arbejdsmarkedet, men bliver samtidig opøvet og 
udfoldet i klubbens fællesskabende aktiviteter. I Kompetenceværket værdsætter 
pædagogerne også samarbejdet med andre aktører i det ungdomspædagogiske 
felt, når unges kompetenceudvikling kommer i fokus. De unge skal opøve 
og afprøve færdigheder og kompetencer i forskellige pædagogiske kontekster 
f.eks. udenfor klubbernes matrikler og bymur. En pædagog, orienteret mod 
skills til fremtiden, fremhæver f.eks. samarbejdet med et mindre Zoo langt 
væk fra storbyen, hvor de unge får mulighed for at passe dyr og erhverve et 
dyrepasserbevis:  

Her tager vi ned og overnatter en hel lørdag. Så får de et dyr 
eller anlæg, som de skal passe. Det forbereder vi sammen med 
de unge. De kommer derned, får arbejdstøjet på og arbejder på 
lige fod med alle dyrepasserne. Når de så er færdige med det, får 
de ligesom sådan et kørekort til dyr (griner). Altså et dyrepasser-
bevis, hvor der står, nu kan du passe kænguruer, nu kan du passe 
strudse og nu kan du passe geder. Det er rigtig fint, når de skal 
ud og have noget på deres CV. Det siger noget om folk, at (…) de 
har kunnet passe og pleje de her dyr. Det siger noget om, man har 
et drive og en arbejdsmoral. Så det kan godt være, at man er lidt 
bedre stillet. (Interview, 09.06.21)

Nye aktivitetspædagogiske initiativer som f.eks. baristakurser, dyrepasserbeviser 
og neglesaloner finder vej ind i Kompetenceværket. Disse initiativer lever side 
om side med aktivitetspædagogiske tilbud i form af danseworkshops, boldspil-
svariationer og krea-værksteder. Aktivitetstilbud har siden ungdomsklubbernes 
opkomst været bærende i organiseringen af en ungdomspædagogisk praksis 
med “sunde aktiviteter”, der vægter unges egne interesser (Hansen 2014, 2022). 
Begge aktivitetspædagogiske organiseringer – nye såvel som klassiske – vægter de 
unges fællesskabsdannelser, men i Kompetenceværket er pædagogerne orienteret 
mod særlige fælleskabende aktiviteter, hvor den enkelte unges udvikling af 
kompetencer er omdrejningspunktet. Her forventes de unge at være engagerede 
sammen om specifikke aktiviteter, der giver dem “noget på deres cv” i form af 
“skills”, og et “drive og arbejdsmoral”. Blandt pædagogerne cirkulerer således 
forhåbninger om, at nutidens planlagte og fællesskabende aktiviteter kan være 
medskaber af den enkelte unges fremtidsmuligheder. Muligheder som kan gøre 
den unge “lidt bedre stillet” – “bare en lille smule”, som formuleret i ovenstående 
citater. 
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Forhåbninger til unges fremtid skaber og styrer, hvad der kan etableres som de 
passende måder at praktisere ungdomspædagogik på. Her omformes aktivitets-
pædagogiske organiseringer centreret om fællesskabende aktivitet og engagerede 
ungegrupper til et kompetencefokus på den enkelte unges muligheder.

Konkurrence om unge og i ungdomskultur

Udvikling af unges kompetencer bliver i Kompetenceværket koblet op på 
et konkurrenceelement, hvor de unge gennem fællesskabende aktiviteter 
konkurrerer i færdigheder og kompetencer f.eks. som allerede nævnt om at lave 
instavenlige poké bowls og kaffeskum samt til e-sportsevents og fodboldturne-
ringer. Men særligt bærende i Kompetenceværket er konkurrencen om de unges 
opmærksomhed og tilstedeværelse, både mellem klubber samt mellem klubber 
og den brogede palet af ungetilbud, venner, medieplatforme og forbrugsarenaer. 
Pædagogerne er i den forbindelse fokuseret på at tiltrække og fastholde de unge 
gennem forskellige ungdomskulturelle tendenser:  

Det skal være Instagramvenligt det, som vi laver. Det skal ikke ligne 
en institution! For ti år siden der matchede den ungdomsklub, vi 
har derinde, ungdomsklubben. Nu matcher den juniorklubben. 
Nu er det 6.-7. klasserne, der i stedet matcher billardbordet og 
hænger ud i barområdet i mørket. De er simpelthen bare blevet 
to år ældre i løbet af ti år i forhold til, hvad de gerne vil. Dem på 
fjorten og opefter er i eget perspektiv fuldstændig voksne. Det er 
også derfor, at de hænger ud på en café. De gider godt være nogle 
steder, som er lækre og æstetiske (…) Det er helt vildt, hvor meget 
der er af det. Jeg ved ikke, om det er de digitale platforme, der har 
været med til at eksponere i forhold til det her, der ser godt ud, 
noget der er lækkert, noget der føles godt og rart at være i. Det har 
caféerne været rigtig gode til. Der er ikke nogen, der gider tage 
selfies inde i den der ungdomsklub. (Interview, 02.11.21)  

I Kompetenceværket er det tydeligt, at pædagogerne orienterer sig mod at 
tiltrække og fastholde unge gennem en mangfoldighed af fællesskabende 
aktiviteter, som udvikler de unges kompetencer på sigt. En del af disse 
tiltræknings- og fastholdelsesinitiativer er centreret om at skabe attraktive 
ungemiljøer, hvor ungdomskulturelle tendenser materialiseres i indretningen 
af klubben gennem lækre materialer, flotte billeder eller indbydende stole og 
borde, så de unge føler det rart og lækkert at være i. Hvor Aktivismecentret har 
ambitioner om at tiltrække de unge gennem deres engagement og nysgerrighed, 
så eksperimenterer Kompetenceværket med forbrugskulturens tiltrækningskraft 
på de unge i form af caféæstetik og instavenlige produkter som Bubble tea og 
poké bowls. Pædagogernes fokus på at skabe æstetiske og attraktive ungemiljøer, 
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bæres oppe af en vedvarende forhåbning til pædagogiske aktiviteters potentialer 
for at skabe fællesskab ved, at de unge er sammen om noget.

Beskyttelsesrummet

Inden du går ind i Beskyttelsesrummet, skal du igennem en gård, før du kan se 
gennem klubbens store panoramavindue. Her kan du lige tjekke, om der er nogen, 
du kender derinde, og om der er nogen, du ikke har set før. Idet du går ind, bliver 
du mødt af en pædagogs fremstrakte hånd og en personlig hilsen, hvor dit navn 
bliver nævnt. Der er flere rum i klubben, men det mest centrale sted er den slidte 
mørke læderhjørnesofa, der står foran en PlayStation. Den er allerede halvt fyldt 
med venner, der hænger ud og taler højlydt. Der er også et stort plankekøkkenbord, 
hvor der flere dage om ugen serveres varm aftensmad. I dag dufter det af chili 
con carne. Rundt om i klubben ligger der pjecer med tilbud om rådgivning om 
fritidsjob og med information om lektiehjælp, og der er foldere med oplysninger 
om MitID og borgerservice. Der er også reklamer for kommunens feriecamps, 
hvor der arrangeres panna- og streetbasketturneringer. Der hænger et udprintet 
A3-ark på væggen, der reklamerer for klubbens egen fodboldturnering, der 
foregår fredag aften i den lokale idrætshal. På din vej videre ind i klubben møder 
du to pædagoger på vej ud. De er iført jakker med klubbens logo og varme støvler, 
og de smiler, giver dig et knuckle bump, mens de siger dit navn. De er på vej ud i 
byen på deres runde, men kommer igen senere.  

Væk fra gaden, banden, politiet og ind i klubben  

Beskyttelsesrummet afskærmer unge fra gaden, banden og politiet og dyrker 
personlige relationers kraft til at tiltrække og fastholde lokalområdets unge i 
klubben. Beskyttelsesrummets pædagoger er orienteret mod at opretholde en 
rummelig og personlig atmosfære, hvor især drenge kan lade facaderne falde og 
få lidt ro på: “hvad så, skal I ikke lige med over i klubben, der er meget hyggeligt” 
(Interview, 08.06.21). Blandt pædagogerne cirkulerer en forståelse af, at de gør 
noget andet med nogle bestemte unge end andre klubber. De orienterer sig 
mod en forhåbning om, at personlige relationer virker i det lange træk, og at de 
gennem relationer kan vinde tillid og dermed vække interesse for at være i dialog 
med pædagogerne:  

Vi er jo rummelige. Vi står jo med åbne arme, vi har været 
igennem med sneplov og ’what not’ for at møde dem her (…) Vi 
skal blive ved med at gøre det samme, fordi der er en mur, som 
der skal brydes ned, før de ligesom kan se, ”okay, I er ikke her”, nu 
bruger jeg det ord, ”for at fucke os up. I vil os rent faktisk gerne”. 
”Gu’ vil vi så. I er fandme fede, man”. Vi har jo gjort meget ud 
af at lægge fokus på, ”hvor ser du godt ud, wow, du dufter, du har 
sexvand på i dag, skal du på date?” Få dem rusket lidt op, få dem 
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til at grine. Prøve at bruge nogle andre, måske lidt mere humane 
redskaber (…) Det er virkelig noget, som har været guld værd for 
de her unge mennesker. (Interview, 12.05.21).  

For pædagoger, der er orienteret mod Beskyttelsesrummet, er en rummelig klub 
et sted med pædagoger, der kan se forbi de unges til tider problematiske adfærd og 
andres fordomme om de unge. Pædagogerne opdyrker et sprog, hvor de omtaler 
deres unge som ”en blandet pose bolsjer”, ”kattekillinger”, ”fodbolddrenge” eller 
”skumfiduser” og understreger, at nok er de unge hårde udenpå, men de er bløde 
og søde indeni. Pædagogerne værdsætter det søde og det bløde gennem ønsket 
om at komme helt tæt på de unge og tale med dem om personligt svære ting eller 
om fremtidsdrømme og -planer:  

Altså, det er meget, meget vigtigt, kan vi se, at du giver noget af 
dig selv og møder de unge, hvor de er (…). Det personlige har været 
vores redskab med arbejdet med udsatte unge, fordi vi mærker, 
at det er det, de kan forholde sig til. De kan forholde sig til noget 
hjerteligt rent ud sagt. (Interview, 12.05.21)  

Hvor Aktivismecentret hægter sig på unges engagement i verden, og 
Kompetenceværket vægter unges aktive deltagelse i aktiviteter, tapper 
Beskyttelsesrummet ind i unges forestillede længsler og behov efter et værested. 
Et værested, hvor de kan være i fred, hænge ud og få en pause fra et vildt 
ungdomsliv i byen og på gaderne, og i stedet være sammen med troværdige 
voksne, der vil dem det bedste:  

Hvert år snakker man om SSP, når der er kaos inde ved Nørreport, 
og alle de unge mødes. Altså, det kan da ikke være federe at stå 
200 unge inde på Nørreport end at sidde i en eller anden klub og 
hygge sig lidt. Det kan jeg simpelthen ikke synes er fedt, og der er 
fyldt med politi (…) Altså inderst inde synes man jo ikke, at det 
er fedt [..] Jeg kan da godt forstå det. Det er også det der med 
at være ung, og man vil gerne mødes med nogen, og det er fint 
nok, men de fleste vil jo gerne have et sted at være på en ordentlig 
måde, hvis der er nogen voksne, man ligesom kan have noget med 
at gøre. (Interview, 17.05.21) 

Beskyttelsesrummets pædagogiske arbejde organiserer sig omkring det at kunne 
guide og vejlede de unge til et liv væk fra gaden og mulig kriminalitet til et 
voksenliv med uddannelse og job. Når pædagogerne værdsætter at nå ind til de 
udsatte unge, “altså inderst inde”, så er det også et syn på de unge som nogen, 
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der grundlæggende gerne vil noget med deres liv, men hvor det er svært for dem 
at lykkes.   

Kom, gå til sofa heroppe!

Beskyttelsesrummet dyrker en afslappet stemning og dæmpede krav til de unge 
ved at lade dem hænge ud i sofaer: ”Mange af vores fodbolddrenge, de går til 
fodbold, og så går de til sofa heroppe. Altså, det er det, de laver. De kommer for at 
hænge ud i en sofa og sidde og snakke sammen, og så vil de gerne ud at spille lidt 
bold en gang imellem.” (Interview, 11.11.22). I Beskyttelsesrummet er sofaen 
rum for en tryg aktivitet, hvor de unge selv spiller PlayStation, taler fortroligt 
med hinanden og prøver grænser af i forhold til klubben og pædagogerne. 
Pædagoger, der orienterer sig mod de unges liv i sofaen, søger at få adgang 
til sofaen for at få de unge i tale, og for at give dem et kærligt skub i ryggen, 
der guider dem videre til andre aktiviteter. Det kan være til aktiviteter, de 
unge i forvejen interesserer sig for, men også gerne til aktiviteter, der danner 
bro til skole og arbejdsmarked, eller som har en transferværdi, hvor de unge 
kan overføre, hvad de lærer på fodboldbanen eller i musikstudiet til f.eks. et 
fritidsjob. Beskyttelsesrummets relationsarbejde træder frem som forhåbninger 
om at kunne hjælpe de unge videre i livet. Det er også her, at Kompetenceværket 
og Beskyttelsesrummet mødes om de unges kompetenceudvikling og fremtids-
orienteringer. En pædagog beskriver engageret, hvordan de har styrket deres 
vejledningstilbud til de unge, så de hurtigt kan hjælpes videre, når de har vist 
interesse for det:   

Hver onsdag har vi en vejledningscafé, hvor vi har et samarbejde 
med UU-København, hvor jeg sidder sammen med to fra UU. 
Jeg sidder fra klubben med lektievejledning, og så har vi også 
nogen medarbejdere oppe fra de boligsociale indsatser, som ligger 
i samme hus, hvor vi ligesom prøver at kunne tage et bredt vejled-
ningstilbud, hvor vi ikke bare kigger på skole, uddannelse eller 
job, men kan kigge på det brede ungdomsliv og vejlede ud fra det. 
(Interview1, 08.06.21).  

Beskyttelsesrummet værner om det ungdomspædagogiske arbejdes historiske 
afsæt som socialt arbejde rettet mod de mest udsatte unge og som et krimi-
nalitetsforebyggende arbejde (Hansen 2014, 2022, Brønsted 2024). Blandt 
pædagogerne cirkulerer en overbevisning om, at det gør en forskel for de unge 
at være i klub. Denne overbevisning følges af en bekymring for, at deres unge 
rammes hårdest, når klubarbejdet fremadrettet omorganiseres til fordel for 
større aktivitetsbaserede klubber:
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Engang i mellem kan jeg få en frygt, vi vil rigtig gerne det der, vi er 
lidt på herrens mark, vi synes, det er svært, men vi har også en lille 
bitte frygt for, at det, der kommer til at ske, er, at så er vi også bare 
lige pludselig et, i gåseøjne, et helt almindeligt aktivitetstilbud, og 
så er der ingenting tilbage til dem [Beskyttelsesrummets unge]. 
Samtidig med at vi jo heller ikke har lyst til at lave ghettoklubber, 
som vi jo lidt er. Jeg synes, den er svær. (Interview2, 08.06.21) 

Beskyttelsesrummets pædagoger forklarer engageret de dilemmaer, de oplever i 
arbejdet med at skabe klubber, der er attraktive for alle og rummelige nok for de 
unge, der i deres øjne har mest behov for klubben. I pædagogernes overvejelser 
rumler en ambivalens overfor nye kluborganiseringer og politiske tiltag. 
Pædagoger, der orienterer sig mod Beskyttelsesrummets sociale arbejde, taler 
uroligt om, hvordan disse tiltag kan tænkes at ramme Beskyttelsesrummets unge 
særligt hårdt med krav om bestemte væremåder i klubberne, som gør det svært 
for de unge at være i klubberne. Ambivalensen peger også mod en dobbelthed 
i Beskyttelsesrummet, nemlig dobbeltheden i både at ville yde beskyttelse af 
samfundet ved at afskærme ‘den farlige unge’ fra andre unge, og ved at ville 
beskytte og guide ‘den unge i fare’ væk fra dårlig påvirkning fra gaden, banderne 
og kammeraterne.

Opsamling

De tre klubfigurer er aktuelle billeder på forskellige orienteringsverdener i 
klubarbejdet, og de bebos af ambitioner om at ville noget med de unge – 
engagere, udvikle og afskærme. Figurerne tegner tilsammen et billede af et 
ungdomspædagogisk klubarbejde, der er optaget af unges egne nye dagsordener 
og interesser, men også forankret i ungdomspolitikkens historiske ambitioner 
om ungdommens demokratiske dannelse og politiske myndiggørelse samt 
ønske om organiserede aktivitetstilbud som modvægt til unges uorganiserede 
gadeliv og lediggang. Ambitionerne finder forskellige udtryk i figurerne. 
Aktivismecentret er optaget af opdragelse til demokrati og udvikling af unges 
engagement. Kompetenceværket har tiltro til aktiviteters kraft til at skabe 
fællesskab, men også udvikling af konkrete kompetencer rettet mod uddannelse 
og arbejde. Beskyttelsesrummet arbejder med den enkelte unge og dennes indre 
potentiale. I alle tre figurer bor der ambitioner om at ville noget med de unge 
både her og nu, men også at ville orkestrere unges fremtider. Figurerne orienterer 
sig mod forskellige fremtider: Aktivismecenteret retter sig mod en fremtid med 
aktive demokratiske medborgere, mens de to andre figurer, Beskyttelsesrummet 
og Kompetenceværket, retter sig mod konkrete fremtider i form af lovlydige 
borgeres uddannelses- og arbejdsmarkedsparathed. Der er således forskellige 
fremtidsversioner, der cirkulerer i de tre klubfigurer, som orienterer sig mod 
forskellige passende ungeliv. Men hvor der tidligere var tale om en generaliseret 
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forståelse af ungdommen og ungdomsproblemet, så viser figurerne en stærkere 
orientering mod den enkelte unges potentialer, muligheder og fremtid. Den 
enkelte unge træder frem som orienteringspunkt for kompetenceudvikling og 
som centrum for klubbernes arbejde med at skabe attraktive klubmiljøer og 
tiltrækkende aktiviteter.
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Det er selvfølgeligt, at børn med svær hjerneskade grundlæggende har 
samme rettigheder som børn uden handicap, og at de har lige ret til at ytre 
sig og blive hørt. ”Barnets perspektiv” er et sympatisk og centralt fokus-
område for samtiden, men er udfordrende i praksis, når det gælder børn 
med svær hjerneskade og manglende verbalt sprog. Denne artikel bygger 
på et nyligt gennemført speciale, der synliggjorde den kompleksitet, der 
forekommer i feltet mellem, på den ene side, de velmenende politiske inten-
tioner omkring retlige perspektiver for børn og unge og, på den anden 
side, den manglende konkretisering af barnets inddragelse i det sociale 
arbejde, når det gælder børnehandicapområdet. Vi identificerer modstri-
dende diskurser mellem forældrene og de fagprofessionelle omkring, hvad 
der er vigtigst for at arbejde inddragende, hvilket udfordrer en helhedsori-
enteret, sammenhængende og synergetisk indsats i relation til at inddrage 
barnets perspektiv. Vi konkluderer, at der er behov for mere forskning i 
potentialerne af inddragelse af børn med svær hjerneskade for at kunne 
imødekomme de formelle rettigheder, de har til medborgerskab.

Emneord: Barnets perspektiv, børn med svær hjerneskade, inddragelse, 
børnehandicapområdet 

Der har i de senere år været et samfundsmæssigt fokus på at inddrage barnets 
perspektiv, hvilket har fyldt i den offentlige og politiske debat såvel som i det 
praksisnære sociale arbejde (Falster & Ringø, 2022; Social- og Ældreministeriet, 
2022). Der har i særdeleshed været fokus på børn med handicap og deres 
perspektiv og rettigheder. Umiddelbart forekommer det måske enkelt at skulle 
inddrage børneperspektiver i bestræbelserne på at gøre børn til uafhængige og 
frie medborgere – man kan jo bare spørge barnet. Men hvad hvis et barn har 
svær hjerneskade og manglende verbalt sprog?

Rikke Hermann Jakobsen 
og Mia Arp Fallov

Gavner de fine principper  
børn med svær hjerneskade?

Inddragelse af børneperspektiver,  

når børn har svær hjerneskade og 
manglende verbalt sprog
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Vigtigheden af, at børn med funktionsnedsættelser bliver inddraget i deres 
hverdag, kan blandt andet forstås med afsæt i de to internationale konventioner, 
som Danmark har tiltrådt. Børnekonventionen fra 1989, som Danmark tiltrådte 
i 1991, har til formål at sikre lige rettigheder for børn verden over, herunder 
børns ret til ytringsfrihed, indflydelse, deltagelse og selvbestemmelse. Endvidere 
tiltrådte Danmark FNs Handicapkonvention i 2009, hvilken har til formål at 
fremme, beskytte og sikre, at mennesker med handicap har menneskerettig-
heder og frihedsrettigheder på lige vilkår med mennesker uden et handicap. 
Konventionerne sikres i dansk praksis gennem lovgivning, herunder fx 
Serviceloven, som har til formål at sikre lige rettigheder for børn med handicap 
ud fra kompenserende foranstaltninger og sætter rammen for selvbestemmelse, 
brugerinddragelse og medborgerskab (Nielsen, 2020).

Forskning viser, at på trods af overordnede politiske, samfundsmæssige 
og lovgivningsmæssige intentioner om, at børn med svær hjerneskade skal 
inddrages og høres i deres hverdag, mangler der konkretisering af, hvordan 
og om intentionerne omsættes til praksis i børnenes hverdag (Falster, 2021; 
Warming, 2011). Vi vil i det følgende, ud fra en empiriske undersøgelse, der 
omhandler børn med svær hjerneskade, deres forældre og fagpersoner omkring 
børnene, beskrive og analysere udfordringerne i at inddrage barnets perspektiv. 
Vi søger at skabe rum for en mere nuanceret forståelse og applikation for 
inddragelse af denne gruppe børn (som herefter benævnes ’målgruppen’) i det 
pædagogiske arbejdsfelt. Først fremlægges det analytiske og metodologiske afsæt 
for undersøgelsen. Herefter beskrives empiriske nedslag fra interviews med 
børnene og deres forældre for at illustrere kompleksiteten og vanskelighederne 
i at inddrage barnets perspektiv og de mange tolkninger, der er nødvendige, når 
barnet ikke kan verbalisere sig. Senere fokuserer vi på, hvordan fagpersonerne 
indgår i en definitionskamp omkring, hvordan inddragelse af barnets perspektiv 
bør understøttes i praksisfeltet omkring børnene. Slutteligt overvejes det, 
hvordan den praktiske implementering af inddragelse af barnets perspektiv 
kan ende med at blive unuanceret og mangelfuld, på trods af gode intentioner 
blandt dem, som omgås børn med svær hjerneskade.

Eksisterende viden og analytisk afsæt

Det samfundsmæssige fokus på børneperspektiver har historisk set ikke været 
en selvfølgelighed. Inddragelse af barnets perspektiv bygger på forskellige 
samfundsmæssige og semantiske diskurser, der influerer og konstrueres som 
samfundsnormer i det sociale arbejdes praksisfelt omkring målgruppen. 
Gennem fagprofessionelle og pårørendes sprog og handlinger opstår der måder, 
hvorpå disse børn bliver mødt i deres sociale virkelighed. Vi vil i det følgende kort 
præsentere teoretiske referencerammer fra Emil Falster og Hanne Warming, som 
danner afsæt for artiklens analyser. I Falsters Ph.d.-afhandling ’Vi kæmper for at 
leve’ problematiserer han med rette, hvordan børn med handicap stigmatiseres 
og ekskluderes i det offentlige rum såvel som i den forskning der vedrører dem 
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selv. I modsætning hertil fremhæver Falster Disability Studies, som har rødder 
i medicinsk sociologi. Det centrale ved Disability Studies er, at de initieres af 
mennesker med handicap (Falster, 2021; Thomas, 2007; Barnes & Mercer). 
Falster (2021) beskriver yderligere forskningstilgangen Childhood Studies, 
hvor barnets stemme er det centrale element, og hvor forskeren tillægger sig et 
børneperspektiv. Falster bidrager til at skabe et modblik til de selvfølgeligheder, 
der kan opstå i definitionsprocesser og diskursive tendenser i samfundet om 
inddragelse af perspektiver fra børn med funktionsnedsættelser i det sociale 
arbejde. Særligt Falsters forskningstilgang, hvor barnets udsagn står centralt, 
har påvirket vores tilgang til de empiriske og analytiske nedslag. Vi skærper, 
med inspiration fra Falsters forskningstilgang, fokus på, hvordan inddragelse 
af børneperspektiver kan opleves af børn med svær hjerneskade, og hvordan 
der i forskning kan inddrages perspektiver fra børnene selv. Hanne Warming 
italesætter i bogen ’Børneperspektiver - Børn som ligeværdige medspillere i socialt 
og pædagogisk arbejde’ (2011) de subtile subjektiveringsbegreber, som knyttes 
til konkret hverdagspraksis og fremfører et narrativ, der er centreret om barnet 
og barnets perspektiv. Vi anvender hovedsageligt Warmings teorier for at rette 
opmærksomhed på den kompleksitet og de forståelsesrammer, der er forbundet 
med at inddrage børneperspektiver. Warming (2011) kategoriserer børneper-
spektiver i tre forskellige forståelser: 1) Et udefra perspektiv, 2) et tilstræbt indefra 
perspektiv og 3) barnets egne artikulerede holdninger. Udefra-perspektivet 
baserer sig på den voksnes forståelse af barnets behov, udviklingsmuligheder 
og mulighedsbetingelser. Ved udefra-perspektivet dominerer forestillingen 
om, at barnets behov er identificerbare for den voksne. Dermed bliver barnets 
perspektiv sidestillet med den voksnes opfattelse af, hvad der er bedst for barnet, 
uanset hvad barnet måtte give udtryk for (Warming, 2011). Nyere barndoms-
forskning viser ifølge Warming (2011), at det ikke er entydigt og objektivt muligt 
at identificere børns behov. Viden om barnet kan konstrueres som en magt, hvor 
den nyeste viden eller mest dominerende vidensform fremtræder som den mest 
magtfulde. På den baggrund kan der opstå definitionskampe mellem forskellige 
aktører i bestræbelserne på at opnå retten til at definere barnets perspektiv. 
Et tilstræbt indefra-perspektiv kan ifølge Warming (2011) opstå i situationer, 
hvor barnet grundet kognitive og kommunikative funktionsnedsættelser ikke 
kan adspørges direkte omkring, hvad dets perspektiv er. I relation hertil kan 
voksne gennem samvær med barnet over tid skabe sig et fortolkningsrepertoire 
på barnets vegne. Med udgangspunkt i nyere barndomssociologi bygger det 
tilstræbte indefra-perspektiv på ideologien om, at barnet bør blive positioneret 
som ligeværdig aktør i beslutninger, der vedrører dem (Warming, 2011). Falster 
og Warming peger på vigtigheden af at være opmærksom på de magtforhold, 
som eksplicit og mere subtilt påvirker inddragelsen af ”barnets perspektiv”. 
Barnets artikulerede holdninger påvirkes dynamisk i et mangefacetteret samspil 
af forskellige vilkår og diskurser på individniveau, interaktionsniveau, instituti-
onelt og samfundsniveau. Når barnet ikke kan verbalisere sig, sætter det endnu 
mere fokus på, hvordan bestemte former for faglig viden, voksnes observationer, 
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narrative strategier og fortolkningsrepertoirer indrammer processerne omkring 
at inddrage barnets perspektiv.

Metodologi

De empiriske data, der danner grundlaget for denne artikel, blev indsamlet 
under udarbejdelsen af et kandidatspeciale i Socialt Arbejde ved Aalborg 
Universitet. Specialet blev skrevet af den primære forfatter (RHJ), med MAF 
som vejleder. Alle empiriske data, herunder observationer, interviews og doku-
mentanalyse, blev indsamlet af RHJ. RHJ udarbejdede det første udkast af 
denne artikel, mens MAF løbende bidrog med faglig ekspertise og betydende 
forslag til revision.

En grundig, systematisk litteratursøgning viste, at der på trods af, at flere artikler 
karakteriserer børn med handicap anskuet fra forskellige vinkler og positione-
ringer, ikke findes forskning, som omhandler inddragelse af barnets perspektiv, 
når barnet har svær hjerneskade og manglende verbalt sprog. Som nævnt tog vi 
afsæt og fandt inspiration i forskningstilgange fra Falster (2021) og Warming 
(2011), som begge har anvendt tilgange, hvor børn opfattes som ligeværdige, 
kommunikative aktører, der kan deltage i forskning, som vedrører dem selv. Vi 
identificerede igennem de empiriske data, at der i den eksisterende viden og i 
praksisfeltet i det sociale arbejde vedrørende disse børn trækkes på forskellige 
diskurser.

Vi fandt det relevant at anvende diskursbegrebet ud fra en sociologisk forståelse, 
da begrebet rammesætter, hvordan mennesker over tid gennem semantikken 
kan konstruere forståelser og opfattelser af fænomener og begivenheder. 
Diskurser kan i denne sammenhæng defineres som ”…en sammenhængende 
kæde af udsagn, som vi identificerer i samtaler, fortællinger, argumenter og 
taler” (Holtung, 2020).

Vi har desuden valgt at anvende begrebet positionering, som anvendes i 
forskningssammenhænge til at analysere processer, hvor subjektet konstrueres 
gennem tilgængelige diskursive praksisser (Davies & Harre, 2022). Davies og 
Harres forståelse af positioneringsbegrebet fokuserer på kontekst, situation, 
kropssprog, symboler og signaler, som muliggør omfattende analyse af enhver 
form for samtale. Vi anvender positioneringsbegrebet til at rammesætte, 
hvordan de forskellige aktører positionerer sig selv eller positioneres af andre ud 
fra dynamisk fokuserende potentialer (Søndergaard, 2005).

For netop at få indblik i nuværende diskursive tendenser vedrørende barnets 
perspektiv, tager denne artikel afsæt i kvalitativ empiri fra et praksisfelt, der 
udgøres af en dansk kommunal specialskole, som modtager elever fra et større 
geografisk område. Eleverne på skolen har ét eller flere handicap, hvoraf det 
primære handicap beskrives som generelle indlæringsvanskeligheder. Der går 
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ca. 200 elever på specialskolen med 7-9 elever i hver klasse, som er opdelt efter 
alder. Desuden betjenes skolen af talehørekonsulenter, fysioterapeuter, ergote-
rapeuter og psykologer, som alle refererer organisatorisk og strategisk til den 
øverste leder af Pædagogisk Psykologisk Rådgivning (PPR).

Som beskrevet står barnets udsagn centralt i de forskningstilgange, som Falster 
(2021) og Warming (2011) anvender, hvilket vi er inspireret af og operationa-
liserer på et teoretisk mikroniveau. Vi forholder os analytisk til den empiri, der 
indhentes fra børnene og deres nærmeste. Da børn med svær hjerneskade er 
afhængige af andre udtryksformer end verbalisering, anså vi det som essentielt 
at søge indsigt i subtile og ufærdige erfaringer og oplevelser, som konstituerer 
hverdagen for målgruppen – set ud fra forskellige perspektiver. Dorte Marie 
Søndergaard (2005) pointerer, at skabelse af mening og betydning ikke 
udelukkende er sprogligt medieret, men også konstrueret og konstitueret 
gennem materialitet, handlinger og kropslige positioneringer (Søndergaard, 
2005). Vi ønskede metodiske tilgange, som kunne bidrage med nuanceret 
viden i relation til den kompleksitet problemfeltet indeholder. Derfor valgte vi 
at belyse barnets perspektiv for målgruppen via forskellige metodiske tilgange, 
for både at få indblik i de begrænsninger og uudnyttede potentialer, der gør 
sig gældende i den overordnede samfundsmæssige tænkning om inddragelse på 
flere niveauer. 

For at undersøge praksisfeltet hos de fagpersoner, der arbejder med børnene 
til dagligt, foretog vi dokumentanalyse af et referat fra et netværksmøde 
omhandlende et barn på specialskolen. Det var hensigten at få indsigt i, hvilke 
aktører der var i spil, og hvordan deres vidensdomæner udspillede sig i relation 
til barnets perspektiv (Dahler-Larsens, 2005).

Den anvendte data består således af empiriske nedslag fra følgende: 

•	 Fire individuelle semistrukturerede interviews med to børn fra 
målgruppen. 

•	 Tre individuelle semistrukturerede interviews med forældre til børn fra 
målgruppen.

•	 En dokumentanalyse af et referat fra et netværksmøde, som var skrevet 
af en pædagog på en specialskole. Deltagerne på netværksmødet 
bestod af en lærer, en pædagog, en synskonsulent, en ergoterapeut, en 
fysioterapeut, en psykolog, en talehørekonsulent og barnets forældre. 
Barnet, som mødet omhandlede, var ikke deltagende.

•	 Et semistruktureret fokusgruppeinterview med to talehørekonsulenter 
fra PPR.

•	 Et individuelt semistruktureret med en leder af PPR.
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Vores hensigt med børneinterviewene var at skabe et nuanceret billede af de 
muligheder og udfordringer, der er ved inddragelse af børn med svær hjerneskade 
og manglende verbalt sprog. Grundet målgruppens komplekse kommunikati-
onsformer var det nødvendigt at tage afsæt i børnenes nonverbale signaler. Da 
børnene verbaliserede sig begrænset, var forståelsen af barnets signaler og udtryk 
betinget af en subjektiv fortolkning, der kan være forkert, eller i det mindste 
mangelfuld. Børneinterviewene viste, at børnenes signaler var vanskelige at 
tolke, selv med støtte fra logopædiske fagpersoner på børnenes specialskole. 
Det blev tilstræbt at møde målgruppen ud fra deres motivation og at skabe 
tryghed gennem velkendte aktiviteter som f.eks. kunne omhandle at gribe og 
kaste med en ærtepose. De første to interviews fandt sted uden kommunikative 
hjælpemidler, og i de næste to blev der anvendt kommunikative hjælpemidler, 
som blev anvist af talehørekonsulenterne. Vi lagde vægt på at være transparente 
omkring interviewerens tolkninger i den interaktive relation. Analysen af vores 
interviews viste de mange subtile kommunikationsprocesser, der er nødvendige 
for tolkningen af børnenes ønsker, behov og agens. De tre interviews med 
forældrene gav indsigt i, hvordan også dem, som er tættest på børnene, må læne 
sig op ad fortolkninger af nonverbale signaler.

Netværksmødet blev et centralt genstandsfelt for dokumentanalysen. Via 
fokusgruppeinterview med talehørekonsulenter og en leder af PPR blev der 
skabt indføring i praksisfeltet på en specialskole for målgruppen. Vi betragtede 
lederen af PPR som det formelle bindeled mellem de samfundsmæssige, lovgiv-
ningsmæssige og strategiske rammer og talehørekonsulenternes praksisfelt. 
Gennem analyse af det empiriske materiale fra dette praksisfelt dannedes der 
indsigt i, hvilke aktører der var i spil i relation til børn med svær hjerneskade og 
manglende verbalt sprog, samt hvordan disse aktører var positioneret i relation 
til inddragelse af barnets perspektiv.

Hvordan inddrages børneperspektiver når barnet ikke 
verbaliserer sig?

De fire børneinterviews tydeliggjorde, at inddragelse af barnets perspektiv 
over for målgruppen var kompleks og betinget af tolkning af nonverbal 
kommunikation. Følgende dialog viser, hvor svært det var at afklare, hvorvidt 
og i hvilken udstrækning børnene ønskede kommunikation og deltagelse.

Interviewer: (Tolker kropssprog og mimik fra barnet Anne som 
om aktiviteten, at kaste med ærteposer er en positiv oplevelse).

Anne: (Tager hænderne væk fra gribeposition, siger en lyd der 
kan tolkes utilfreds).

Interviewer: “Nå… ok. Er det sådan her eller sådan her nu? 
(Vender først tommelfingeren op og derefter ned).”
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Anne: (Vender sin tommelfinger ned og siger en lyd der ikke 
tolkes positiv).

Interviewer: “Nå… ok. Så det er ikke særlig sjovt.”

Anne: “Ja. Av.”

Interviewer: “Du siger av. Gør det ondt?”

Anne: “Ja. (smiler)”

Interviewer: “Nå. Men hvor gør det ondt?”

Anne: (Peger på sin mave med hånden).

Interviewer: “Nå. Men så tror jeg vi stopper (interview sluttes).”

I ovenstående dialog om aktiviteten søges et indblik i, hvordan kommunikation 
med et barn med svær hjerneskade kan finde anvendelse gennem en aktivitet. 
På trods af den sensitive tilgang, der anvendes i interviewet, viser ovenstående, 
hvordan interviewerens egne følelser og tolkninger spiller ind på, hvordan 
barnets ønsker tolkes. Dette kan både være hensigtsmæssigt og problematisk. 
Interviewerens egne følelser kan tænkes at hindre indsigt i barnets følelsesliv, 
men kan på den anden side også være en ressource, hvor empatisk kontakt kan 
virke fremmende for interviewet og barnets oplevelse af at blive mødt. Som det 
fremgår, opstod der en situation, hvor barnet kommunikerer en smertereak-
tion. Herefter stopper aktiviteten grundet det ubehag, intervieweren formoder, 
at Anne oplever, trods modstridende signaler, hvor hun fremstår smilende og 
dermed signalerer velvære. Man kunne også udlede en tolkning om, at Anne 
havde tillært sig at kommunikere en smertereaktion ved uønskede aktiviteter, 
da det vil stride mod almene normsæt at presse et smerteplaget barn til akti-
vitetsudførelse. Samtidigt fremgår det af eksisterende forskning, at børn med 
handicap oftere end andre oplever smerter (Falster, 2021).

Falster (2021) beskriver, hvordan voksne hyppigt faciliterer aktiviteter og 
træning, som børn ikke ønsker. Vi udleder, at den ulige magtfordeling i kommu-
nikationen mellem interviewer og Anne muligvis har bevirket, at Anne deltog 
i kommunikationen trods ulyst. Som det fremkommer, opstår der et rum for 
tolkninger og slutninger, som ikke nødvendigvis er Annes egne. Der bliver tale 
om en situation, som Warming (2011) begrebsliggør som det tilstræbte inde-
fra-perspektiv, hvor intervieweren tyer til et personligt skøn af barnets bedste. 
Warming pointerer, at det at opleve sig hørt har en relevant signalværdi for 
barnet, men påpeger dog også, at en sådan signalværdi kun gør sig gældende, 
hvis barnet ønsker kommunikationen, hvilket i denne situation forblev uklart. I 
relation hertil udleder vi, at det forblev utydeligt, om børnene i de fire interviews 
ønskede at være kommunikative aktører og formidle noget i den rammesatte 
konstellation, som interviewet kunne tilbyde. For at intervieweren kunne 
få indsigt i at inddrage børneperspektiver ved at søge at facilitere børnene til 
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kommunikation, var forudgående narrative fortolkninger af det enkeltes barns 
livshistorie, motivation og interesser nødvendige. Forældrenes fortællinger 
om børnene blev anvendt som en indgang for intervieweren til at foretage 
børneinterviews, hvor børnene udviste motivation for at kommunikere ud 
fra aktiviteter og emner, der var beskrevet som velkendte for børnene. Dette 
illustreres i følgende empiriske nedslag, hvor intervieweren søgte at få forståelse 
for, hvordan man bedst muligt - eller i det hele taget, kan varetage Elos perspektiv, 
da det er usikkert, om han ønsker at indgå i en kommunikativ relation trods et 
tilbud om en aktivitet, som han ifølge sin mor finder meningsgivende.

Interviewer”: ”Må jeg spørge dig: Har du lyst til at lave magneter 
sammen med mig?”

Elo: ”Nej (Sætter magneterne på bordet og smiler til undertegnede, 
tager låget af magnetglasset).”

Interviewer: ”Nå. Vil du lave dem alene?... Ja?”

Elo: (Kaster magneterne på gulvet)”.

Selvom ’smilet’ muligvis kunne tolkes som et udtryk for interesse, illustrerer 
ovenstående citat, at trods interviewerens intention om at inddrage barnets 
perspektiv ved samvær og at lytte (Warming, 2011), udviser Elo ikke umiddelbart 
interesse for at deltage og udviser en anden adfærd end den, som intervieweren 
har tilsigtet. Falster (2021) omtaler den type fænomener som kommunikation 
på de voksnes præmisser, når der ageres forudindtaget omkring, hvordan 
kommunikation bør foregå.

Kommunikation med udgangspunkt i fagprofessionel ekspertviden og 
logopædiske hjælpemidler fremmede i enkelte tilfælde en længere dialogisk 
lignende kommunikation med børnene. Men det var tydeligt, at denne længe-
revarende kommunikation i sig selv ikke var fremmende for inddragelse af 
barnets perspektiv. Inddragelse af barnets perspektiv over for målgruppen viste 
sig at være kompleks og betinget af tolkninger, som kræver viden om barnets 
relationer, interesser og derfor samlet set allerede består af tolkninger af andre 
fagprofessionelle og pårørendes tolkninger. Mistolkning må anses som værende 
en kontinuerlig og betydelig risiko.

Forældres positionering af barnets perspektiv 

For at kunne belyse vanskelighederne af inddragelse af barnets perspektiv selv 
for forældrene, der er tættest på børnene, har vi foretaget empiriske nedslag i to 
af de tre semistrukturerede interviews med forældre, der indgik i casestudiet. 
Samtlige forældre understregede betydningen af et indgående kendskab til 
barnet for at forstå deres signaler. Herved blev børnene positioneret som 
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aktive aktører ud fra de mulighedsbetingelser, som de hver især havde ud fra 
forældrenes forståelse. Forældrene mente, at det mest centrale for deres barn var 
de relationelle forhold i relation til at inddrage deres barns perspektiv.

Forskning viser, i tråd med forældrenes udsagn, at det er en forudsætning at have 
specifikt kendskab til børn med handicap, og i særdeleshed til børn uden verbalt 
sprog, hvis deres perspektiv skal kunne varetages (Warming, 2011; Ólafsdóttir, 
2018). De følgende citater har til formål at illustrere, hvordan forældrene oplever 
sig som facilitatorer i inddragelsen af deres barns perspektiv.

Hans, som er far til barnet Kaj, der har cerebral parese og epilepsi, forklarer i 
det følgende citat, hvorfor det er vigtigt, at Kaj skal hjælpes af personer, der har 
dybdegående kendskab til Kaj. Det er en præmis, hvis man skal lykkes med at 
inddrage Kaj i sin egen hverdag.

Hans: “Kommunikation mellem Kaj og andre mennesker kræver, 
at man kender ham næsten lige så godt, som vi forældre. For ellers 
så kan man reelt ikke. For jeg var faktisk ved at sige, at Kaj ikke 
kommunikerer med andre”(Interview med Hans).

Hans eksemplificerer i de følgende to citater, hvordan han mener, at inddragelse 
af Kajs perspektiv kræver et kendskab til hans kognitive forudsætninger, og 
hvordan alt initiativ omkring dagligdags aktiviteter skal faciliteres af forældrene:

Hans: “Alt initiativ for ikke at sige 99 % af alt initiativ i 
hverdagen, skal udgå fra mig eller fra hans mor”. Han tager 
ikke initiativ til noget selv og det er uanset om det gælder om at 
få tøj på eller om han gerne vil se en film eller om han gerne vil 
hoppe på sin trampolin. Alt skal foreslås og guides. Han kommer 
ikke med noget selv, så alt skal initieres af forældrene”. (Interview 
med Hans)

Hans: “Hvis man vil give Kaj et valg, skal det bestå af max to 
ting. Man kan ikke sige: ”Vil du have Cola, Fanta eller Pepsi. 
Det er simpelthen en ting for meget, og 2 er i de fleste tilfælde også 
for meget”. (Interview med Hans).

Citatet viser, at for at fremme Kajs betingelser for inddragelse er det centralt 
med en viden om hans kognitive forudsætninger og personlige præferencer, 
men selv med en sådan indgående viden kan der opstå risiko for mistolkning. 
Dette beskrives ligeledes af Lotte, som er mor til barnet Anne, der har et sjældent 
syndrom, som blandt andet har resulteret i en hjernebetinget synsnedsættelse og 
sparsomt sprog:
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Lotte: [...] Man skal være god til at aflæse, hvad hun mener. Man 
skal være god til at spørge ind. Vi kan som regel forstå det ud fra 
et grynt. Hvad er det for et grynt? Er det et ”kom- og – hjælp- 
mig” grynt eller noget som er sjovt, eller hvad er det. Den største 
udfordring er nok når hun møder andre, som ikke kender hende, 
for så skal vi gå ind og tolke hende. Og tolker vi så det rigtige? 
Fordi så bliver det noget med synsninger.” (Interview med Lotte).

Lotte beskriver således, at inddragelse af barnets perspektiv ikke altid er en 
mulighed på trods af gode intentioner, dyb relationel indsigt, kendskab til 
barnets signaler og forståelse for barnets kognitive udviklingstrin. Warming 
(2011) beskriver, at trods eksisterende vejledninger i, hvordan man gennem 
narrative strategier kan indfange børneperspektiver, findes der ikke nogen 
”direkte vej” til en definition af et barns perspektiv. Forældrene vægter relationen 
og kendskabet til deres barn som det væsentligste for at kunne tolke deres barns 
signaler. Desuden udtrykker forældrene, at de ofte må initiere deres barns valg, 
såvel som de må formidle deres tolkninger af deres barns behov og ytringer over 
for omverdenen. Forældrene udtrykker en oplevelse af, at de er de eneste, som 
egentlig forstår deres eget barn, på trods af at de med deres tolkninger er præget 
af en kontinuerlig usikkerhed. Sammen med erfaringen fra interviews med 
børnene blev det tydeligt, at inddragelse af målgruppen på den ene side skal 
initieres af andre end barnet selv, og at inddragelse skal rammesættes ud fra deres 
kognitive funktionsniveau.

Fagpersonernes definitionsmagt af barnets perspektiv

Dokumentanalysen, baseret på mødereferatet fra netværksmødet på 
specialskolen, har som beskrevet til formål at give indblik i, hvilke aktører 
der er i spil, og hvordan de positionerer sig i relation til barnets perspektiv. 
Dokumentanalysen viser, at de personer, der talte på barnets vegne, tager 
afsæt i forskellige områder: Et sundhedsfagligt, et socialfagligt og et familiært 
område. De forskellige områder influerede på aktørernes individuelle opfattelse 
og handlinger i relation til inddragelse af barnets perspektiv (Falster & Ringø, 
2022). En fremherskende tematik er, at barnets dialogiske ytringer, når der 
blev brugt kommunikative standardiserede hjælpemidler, bliver opfattet som 
et succeskriterium og som en forudsætning for at kunne inddrage barnets 
perspektiv. Med andre ord blev målgruppen relateret til en forestilling om 
kommunikativ normalitet som et mål i sig selv, og jo tættere målgruppen kom på 
’normal’ kommunikation, desto bedre var det. I det følgende udsnit fra referatet 
bliver kontakten med barnet Anne defineret som meningsfuld, hvis kommu-
nikationen skabes gennem teknikaliteter, og disse bliver derfor konteksten for 
inddragelse af barnets ”verden”:
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”Talehørekonsulent: Har god kontakt med ’A’ via taletavlen. 
Hun er meget interesseret og giver og får et meningsfyldt samvær. 
Talehørekonsulenten prøver at supplere med ”pod” (digitalt 
hjælpemiddel), hvis man skal i dybden så man kan folde større 
verdener ud for Anne. Talehørekonsulenten har lavet en taletavle 
”to-go” som Anne kan have med rundt” (Citat fra et referat af 
netværksmøde).

Aktørerne omkring Anne har fokus på forskellige aktiviteter, som vægtes som 
vigtige, men der etableres et centralt fokus på, at kommunikationen med Anne 
skal udføres på bestemte måder for at være vellykket. Her udtrykker, f.eks., to 
andre faggrupper (lærer og pædagog), hvordan de finder specifikke kommuni-
kationsformer betydningsfulde på Annes vegne.

”Vi får i klassen meget ud af at have samtaler med ’A’ i forhold 
til taletavlen. Hun er god til tegn og bruger det meget i forhold 
til tavlen. Tavlen kan udvide samtalecirkler, som man godt kan 
ende i med ’A’ (Citat af et referat af et netværksmøde).

Der hersker her med andre ord en diskurs blandt de fagprofessionelle om, at 
dialogisk kommunikation og barnets udviklingspotentiale i relation hertil er 
afgørende i relation til at inddrage barnets perspektiv. Desuden bliver de tekno-
logimedierede ytringer opfattet som det mest væsentlige i relation til barnets 
perspektiv.

Forældrene er kun sparsomt repræsenteret i referatet fra netværksmødet: 

“Mor og far: De er glade for, at Anne pt har stabile og trygge 
voksne rundt om sig i sin daglige færden uden udskiftninger, 
der kender og som Anne har tillid til” (Citat af et referat af et 
netværksmøde).

Ovenstående citat viser, hvordan forældrene har et specifikt ønske om, at deres 
barn skal have genkendelige relationer i det daglige, hvilket er i tråd med, hvad der 
optræder i forældreinterviewene. Pædagogen har ikke ført til referat, om andre 
mødedeltagere nævnte forældrene som en ressource for viden og inddragelse af 
barnet. Det fremgår desuden ikke af dokumentet, om der generelt er skiftende 
personale. Forældrenes udsagn betoner, i kontrast til de fagprofessionelle, 
betydningen af relationelle forhold som det vigtigste i forhold til inddragelse af 
deres barns perspektiv (hvilket også er i tråd med forældreinterviewene).
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I interviewet med talehørekonsulenterne var den mest fremtrædende faglige 
værdi, at alle børn har ret til et sprog i det omfang, det er muligt:

”Umiddelbart tænker jeg, at det er vores primære opgave at sikre, 
at de børn, der ikke har et verbalt sprog, får deres perspektiv hørt i 
alle de arenaer, de indgår i. Hvis de ikke har noget verbalt sprog, 
hvordan skal de her børn/unge så understøttes, så de ud fra de 
kognitive forudsætninger, de nu engang har, kan blive hørt så 
meget som muligt? Så det her med at sikre, at alle har ret til 
et sprog, og alle har ret til at kommunikere, så deres perspektiv 
bliver hørt i det omfang, man kan.” (Fokusgruppeinterview med 
talehørekonsulenterne).

Vi ser her, at talehørekonsulenterne har stor faglig opmærksomhed på børnenes 
retlige positionering i forhold til at blive hørt, hvilket (som nævnt i indledningen) 
er i tråd med servicelovens formålsparagraf og de konventioner, der rammesætter 
loven. Der hersker hos talehørekonsulenterne en diskurs om lige rettigheder på 
børnehandicapområdet. Talehørekonsulenterne efterstræber gennem færdig-
hedstræning og hjælpemidler, at børnene skal være kommunikative på specifikke 
måder og i så mange arenaer som muligt for at kunne indfri deres rettigheder til 
at ytre sig ved hjælp af kompenserende strategier. Målgruppen bliver dermed, 
gennem talehørekonsulenternes praksis, trænet i at opbygge identiteter som 
kommunikative aktører. Kommunikativ udfoldelse var således hos talehøre-
konsulenterne et succeskriterium, som i denne sammenhæng blev et middel for 
inddragelse af barnets perspektiv. Målgruppen pålægges her desuden kommu-
nikationsformer, som skal muliggøre, at de kan overskride de begrænsninger, 
deres handicap består af. At træning af børnenes kommunikative færdigheder 
bliver opfattet så centralt, kan relateres til Falster og Ringøs (2022) pointe om, 
at menneskets værdi i dag i høj grad determineres ud fra dets præstationer. 
Målet for talehørekonsulenterne virker til at være, at målgruppen tilstræbes 
at nærme sig normaliteten som kommunikative aktører. Empirien viser dog, 
at identiteten som kommunikativ aktør ikke nødvendigvis er anvendelig for 
målgruppen i situationer udenfor træningsseancerne og i situationer, hvor f.eks. 
taletavler, pædagogiske ressourcer eller iPads ikke bliver anvendt. Endvidere skal 
kommunikationen hyppigst initieres af voksne. Med andre ord har børnenes 
tillærte færdigheder fra træningsarenaerne nogle begrænsninger, når barnets 
perspektiv skal inddrages uden for disse.

Lederen af PPR beskriver, at det ud fra hendes perspektiv er vigtigt at fordre 
en praksis, hvor professionelle træffer beslutninger på vegne af barnet, og at de 
professionelle forstår målgruppen bedre end selv forældrene:
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”…. vi som professionelle ved bedre end barnet, end forældrene og 
måske end rigtig mange mennesker.” (Interview med lederen af 
PPR).

Når lederen udtrykker en opfattelse af, at fagprofessionelle ved bedst, positionerer 
hun sig ekspertorienteret og paternalistisk. En sådan ledelsesmæssig linje 
legitimerer et ensidigt fokus blandt talehørekonsulenterne. Hvis talehørekonsu-
lenterne fra ledelsens side påvirkes i retning af, at de ved bedre end både børnene 
selv, forældrene, og øvrige fagpersoner, så er det naturligt, at de henfalder til at 
fokusere på deres kerneydelse, nemlig kommunikativ færdighedstræning. Hos 
talehørekonsulenterne blev opnåelse af børnenes kommunikative færdigheder 
sidestillet med inddragelse af børnene, på trods af de vanskeligheder, der er ved 
at skabe overførbarhed for børnenes færdigheder på tværs af forskellige arenaer.

Konklusion og perspektivering

Vores empiri viser, at talehørekonsulenternes kommunikative færdighedstræ-
ning har en helt central plads i det sociale arbejde i praksisfeltet omkring børnene. 
De kommunikative hjælpemidler blev dog ikke på noget tidspunkt efterspurgt 
(verbalt eller nonverbalt) af børnene selv, men derimod udelukkende initieret af 
de fagprofessionelle. Vi konkluderer derfor, at det er uklart, om børn med svær 
hjerneskade overordnet set ønsker at anvende deres ret til ytringsfrihed gennem 
de kommunikative hjælpemidler, som de trænes i at anvende. Vi mener, at det 
bør føre til refleksioner omkring de vanemæssige mekanistiske procedurer, 
som børnene tillæres. I en sådan refleksion vil det være nødvendigt at vurdere, i 
hvilket omfang de kommunikative hjælpemidler skaber en tilstræbt indefra- eller 
ligefrem et udefra-perspektiv, og hvordan man så blandt fagprofessionelle skal 
tolke børnenes deltagelse gennem disse hjælpemidler i relation til inddragelse af 
barnets perspektiv.

Vi konkluderer, at inddragelse af børneperspektiver hos børn med svær 
hjerneskade og manglende verbalt sprog kræver et nuanceret og mangefacetteret 
samspil af relationelle og faglige kompetencer. Det blev klart, at målgruppens 
egen mening ikke umiddelbart kunne tilgås uden et indgående kendskab 
til det enkelte barn og dets hverdag. De personer, som har daglig kontakt til 
målgruppen, måtte ofte initiere kommunikation med barnet og derefter tolke 
barnets nonverbale sprog. Det var tydeligt, at samtlige aktører, der var i kontakt 
med målgruppen, nærede ønske om at inddrage børnenes perspektiv. Det var 
derimod forskelligt, hvordan de forskellige aktører mente, at målgruppens 
perspektiv konkret skulle inddrages. De gældende aktører tog tydeligt afsæt i 
forskellige relationer, domæner og diskurser, hvoraf nogle var modstridende, 
hvilket førte til definitions- og domænekampe (Warming, 2011). Lederen 
havde en opfattelse af, at fagprofessionelle ved bedst og fremstod paternalistisk. 
Forældrene mente på samme måde, at de vidste bedst, og at de var de eneste, 
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som forstod deres barn. Man kan sige, at lederen og forældrene kæmpede om 
definitionsmagten omkring tolkning af børnene. Disse modstridende diskurser 
mellem forældrene og de fagprofessionelle vanskeliggør en helhedsorienteret, 
synergetisk og sammenhængende indsats i relation til at inddrage barnets 
perspektiv.

Forældrene må betragtes som helt centrale aktører over for målgruppen, og 
målgruppen er åbenlyst afhængig af forældrerelationerne – praktisk, relationelt 
og emotionelt. Når der ikke lyttes til forældrene, eller de ikke inddrages i 
tilstrækkelig grad, kan det have uhensigtsmæssige konsekvenser for målgruppens 
trivsel og livskvalitet på kort og lang sigt. Man kan argumentere for, at de 
domænekampe, der finder sted, og i særdeleshed den manglende inddragelse af 
forældrenes viden og indsigt i den daglige tilgang til målgruppen, munder ud 
i, at viden fra forældrene tabes, mens viden fra de fagprofessionelle væsentlig-
gøres. Nuancerede aspekter omhandlende børnenes følelser, behov for omsorg 
og andre faktorer, som betinges af relationelle forhold, kan derved gå tabt i det 
fortolkningsrepertoire, der konstrueres om målgruppens eget perspektiv.

Den professionelle tilgang, navnlig den teknisk medierede form for 
kommunikation, bliver mekanistisk, hvis ikke forældrenes relationelle viden får 
plads i inddragelsen af børnenes perspektiv. Dette kan betyde, at målgruppen 
risikerer ikke at blive mødt svarende til deres udviklingstrin, og at deres behov 
ikke imødekommes adækvat. En indsats, hvor forældre har en mere central 
rolle i forhold til inddragelse af deres børns perspektiv og hvor indsatsen er 
mere nuanceret, mindre præget af domænekampe og mindre fokuseret på 
kommunikativ færdighedstræning, vil formentlig gavne denne målgruppes 
trivsel og livskvalitet.

Fjetland & Gjermstads (2018) argumenterer i deres artikel ’Mental retardering 
og medborgerskab’ for, at der er en manglende teoretisering, fortolkning og 
samfundsmæssig forståelse for, hvordan ligeværdig status kan komme til udtryk 
hos mennesker med alvorlige, varige psykiske og fysiske funktionsnedsættelser. 
De konkluderer, at der hos de aktører, der yder service inden for habilitering af 
målgruppen, mangler fortolkningskompetencer til at forstå de unikke former for 
udtryk, denne målgruppe har. Vores empiri viser, at de fagprofessionelle stræber 
efter, at målgruppen får et sprogredskab, som kan bruges alment, og denne 
ensliggørelse af børnenes kommunikation fører til styrkelse af målgruppens 
muligheder for at blive kommunikative aktører. Men uden tilstrækkelige 
fortolkningskompetencer i forhold til målgruppen opstår der på den anden 
side en betydelig risiko for, at det enkelte barns unikke udtryksformer og behov 
overses – i bestræbelserne på at leve op til en facilitering af de rettigheder, som 
er fremherskende i vores samtid, og som konventioner og lovgivning også 
lægger op til. Ólafsdóttir et al. (2018) argumenterer for, at man i tilgangen til 
mennesker med handicap ikke bør være fastlagt på, at personen skal kunne 
tale for at kunne give deres mening til kende. Vi har vist, hvor svært det er at 
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omsætte det samfundsmæssige fokus på, at børn generelt har ret til at ytre sig 
og blive hørt, til en helhedsorienteret og sammenhængende indsats i relation til 
at inddrage perspektiver fra børn med svær hjerneskade og manglende verbalt 
sprog. Der mangler forskningsbaseret viden om, hvordan man inddrager denne 
målgruppes perspektiv. Uden en sådan viden risikerer de formelle rettigheder, 
som børn med svær hjerneskade tildeles at forblive en overordnet samfunds-
mæssig retorik eller en symbolsk gestus, der ikke umiddelbart er gavnlig for børn 
med svær hjerneskade og manglende verbalt sprog.

Rikke Hermann Jakobsen, kandidat i Socialt Arbejde 2022, 
Aalborg Universitet 
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Uddannelsesinstitutioner har i de senere år udviklet sig på en måde, 
hvor nye modsætninger er opstået gennem sameksisterende værdier fra 
en række aktører om fx standarder for kvalitet, målstyring, kontrakt-
styring, men også praksisintegreret- og undersøgende undervisning, 
kreativitet og innovation. Disse modsatrettede værdier kan ses som 
strukturelle, men deres betydning for, hvordan professionelle engagerer 
sig i uddannelsesopgaven, er lokal og forskelligartet. Dette kalder på et 
fornyet perspektiv på de spændinger, der opstår, men også på anderledes 
redskaber til kritiske analyser. Denne artikel introducerer til den nyere 
og stigende populære Engagementssociologi og diskuterer dens bidrag 
til at begrebsliggøre aktuelle spændinger på uddannelsesområdet i dag. 
Artiklen skitserer engagementssociologiens kernebegreber og diskuterer 
teoriens bidrag til analysen af uddannelsesinstitutioner som kompro-
misanordninger og af professionelles arbejde som en investering af deres 
eget engagement i en særlig kompositionskunst.

Nøgleord: Uddannelse, Professionelle, Fransk pragmatisk sociologi, 
Engagement.

Hastigheden af reformer og antallet af aktører, der involveres i at sætte retningen 
for uddannelsesinstitutioners aktiviteter, er steget og udgøres af både offentlige, 
private og civilsamfund. Der er politiske ambitioner om kvalitetsstandarder for 
sikring af faglighed, stærke resultater i internationale test, konkurrenceevne, 
mål- og kontraktstyring, side om side med ambitioner om praksisintegreret 
undervisning, forskningsbaseret undervisning, kreativitet og innovation 
og omsorg for børn og unge. Denne situation rejser væsentlige spørgsmål 
om, hvordan vi, for det første, kan forstå uddannelsesinstitutioners rolle i at 
navigere i politiske beslutninger, der omfatter flere modsatrettede værdier, 
og for det andet, hvordan implikationerne for de professionelles arbejde kan 
forstås. Med afsæt i den franske pragmatiske Engagementssociologi diskuterer vi 
i artiklen, hvordan denne udvikling skaber spændinger, der berører menneskers 
engagement. 

At pege på kompleksitet i uddannelse er ikke nyt, men den stigende populære 
engagementssociologi tilbyder en ny og produktiv indgang til at forstå implika-
tionerne af denne kompleksitet. Det særlige ved engagementssociologien er dens 
unikke begreb om engagement. Engagementsbegrebets bidrag til uddannelses-
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forskning består for det første i at muliggøre analyser af uddannelsesinstitutioner 
som kompromisanordninger (compromising devices) mellem flere værdier. For 
det andet åbner det blikket for de investeringer, som mennesket må gøre af sit 
eget engagement for igennem en særlig kompositionskunst (art of composition) 
at kunne koordinere sine handlinger med andre. Her er en væsentlig pointe, at 
engagementssociologien omfatter både offentlige måder at engagere sig på fx i 
en debat, såvel som det nære personlige engagement. Engagementssociologien 
bidrager dermed til at forstå både uddannelsesinstitutioners virke og professio-
nelles praksis. Den muliggør undersøgelser af, hvordan politiske beslutninger 
spiller ind i en institutionel hverdag befolket af professionelle, børn og unge 
med vægt på at forstå de spændinger, det skaber i praksis, og de investeringer af 
menneskers eget engagement, det indebærer.

En aktuel modsætning, der hjemsøger uddannelse i dag, vil være vores 
gennemgående eksempel i udfoldelsen af engagementssociologiens analytiske 
potentiale: På den ene side har en række initiativer det tilfælles, at de dyrker 
åbenhed og udforskning. Det ses fx i politiske beslutninger om, at uddannelses-
institutionerne skal åbne sig mod omverdenen for at arbejde eksperimenterende 
og skabe fornyelse (Danmarks Evalueringsinstitut, 2018a, 2018b; KL, 2015; 
Folkeskoleloven, 2013), skabe praksisfaglig undervisning, have samarbejder med 
eksterne parter om fx mesterlæreforløb og praktikker (Styrket Praksisfaglighed, 
2019; Regeringen, 2019, 2023), samt forskningsbaseret undervisning, kreativitet 
og innovation (se fx Jensen & Damsholt, 2023). På den anden side har uddannel-
sesinstitutionerne i Danmark i de seneste årtier samtidig været præget af styring 
gennem planlægning og mål, hvilket ses i udbredelsen af test og prøvesystemer, 
resultatstyring og kontraktstyring i bølgen af New Public Management styrings-
redskaber. I folkeskolen sås dette eksempelvis i indførelsen af kvalitetsrapporter 
og nationale test (Folkeskoleloven, 2006; Styrket evaluering og anvendelse af 
nationale test, 2005), og i de videregående uddannelser i akkrediteringssystemer 
og i internationaliserings- fremdrifts- og dimensioneringsreformer (Brøgger et 
al., 2023; Wright, 2021).	

Uddannelsesforskning i Danmark har kastet lys på de betingelser, som 
modsatrettede ambitioner for uddannelsesområdet udgør for de professionelle 
(fx Bergmann, 2022; Carlsen, 2020; Kristensen, 2017; Moos, 2019; Pors, 2016; 
Ryberg et al., 2022; Sarauw et al., 2023; Sauzet, 2019; Ulriksen & Nejrup, 2021; 
Wright et al., 2020). Forskning har beskrevet, hvordan organiseringen af uddan-
nelsesinstitutionerne domineres af en neoliberal styring, der undertrykker andre 
ambitioner og etablerer uddannelsesinstitutioner som værktøjer til videreførelse 
af neoliberale ideer eller konkurrencestaten (Kristensen, 2017; Moos, 2019; 
Sarauw et al., 2023; Wright et al., 2020), Pedersen, 2011). Med et mere udtrykt 
fokus på praksis udpeger anden forskning dilemmafyldte betingelser for de 
professionelle, når politiske beslutninger om åbenhed, innovation og kreativitet 
kolliderer med en målorienteret styring af skolen og overlader kompleksiteten 
til de professionelle  (fx Bergmann, 2022; Carlsen, 2015; Pors, 2016; Ryberg, 
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2022). Fælles for disse studier er en interesse i kompleksitet, fx en kompleksitet af 
værdier, diskurser eller systemer, og i at vise, hvordan den kan skabe dilemmaer, 
paradokser og konflikter. Engagementssociologien deler denne interesse i 
uddannelsesinstitutionernes kompleksitet, men, som vi vil vise i artiklen, 
åbner den særligt blikket for, hvordan kompleksitet udfolder sig i prøvende 
situationer af spændinger mellem flere engagementsregimer, og for at udforske 
de investeringer af menneskers eget engagement, der sættes på spil. 

Engagementssociologien er en sociologi med fokus på spændinger og på 
de besværligheder, mennesker møder, når de skal koordinere deres samvær 
i en verden af modsatrettede værdier og interesser. Uddannelsespolitiske 
ambitioner i dag indebærer væsensforskellige og vanskeligt forenelige krav 
til det menneskelige engagement både fra voksne professionelle og børn og 
unge, hvor vi i denne artikel fokuserer på engagementssociologiens bidrag til 
at forstå de professionelles engagement. Med sit samtidige fokus på omgivelser 
og materialitet tilbyder engagementssociologen et fornyet blik på menneskelig 
handling, der bidrager til at forstå, hvordan de professionelle medierer mellem 
modsætningsfyldte ambitioner gennem en særlig ’kompositionskunst’.

Den relativt nye engagementssociologi er blevet genstand for stor opmærksomhed 
i de senere år. I 2016 blev et udvalg af engagementssociologiens forfader Laurent 
Thévenots artikler udgivet på dansk (Hansen, 2016a), og inden for især de 
seneste 10 år er engagementssociologien anvendt i analyser af en række velfærds-
områder også i Danmark (fx Blok, 2020; Blok & Meilvang, 2015; Carlsen, 2020, 
2022; Carlsen & Højlund, 2022; Grubb & Frederiksen, 2022; Hansen, 2016a, 
2019, 2023; Hansen et al., 2023; Højlund & Espersen, 2023; Ryberg, 2023a). 
På uddannelsesområdet, hvor den franske sociolog Pierre Bourdieu ellers har sat 
store aftryk, har især Luc Boltanski og Laurent Thévenots fælles banebrydende 
arbejde (1991) fået bevågenhed  (Imdorf & Leemann, 2023; Steensen, 2022), 
og i de seneste år har også Thévenots nyere engagementssociologi vakt interesse 
som et relevant bud på at forstå sociale og politiske problematikker inden for 
uddannelse (Carlsen, 2020, 2022; Dahmen, 2021; Fürst & Nylander, 2023, 
Gorur m.fl. 2024, Smeplass m.fl. 2024). 

Vi indleder artiklen med kort at udfolde kernebegreberne i engagementssocio-
logiens begrebsunivers. Derefter følger to afsnit, der diskuterer engagements-
sociologiens bidrag til at forstå uddannelse i dag. Først diskuteres dens bidrag 
til at forstå organisering af uddannelse i afsnittet ’Uddannelsesinstitutioner 
som kompromisanordninger’. Dernæst diskuterer vi engagementssociologiens 
bidrag til at begrebsliggøre de professionelles arbejde som et spørgsmål om at 
udøve kompositionskunst i afsnittet ’De professionelles kompositionskunst’. 
Artiklen afsluttes med en samlet perspektivering af engagementssociologiens 
fremadrettede bidrag til uddannelsesstudier.
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Engagementet og engagementsregimer

To af Bourdieus nytænkende og dristige tidligere elever udgav i 1991 bogen 
De la justification (Boltanski & Thévenot, 1991). Luc Boltanski og hans 10 år 
yngre kollega Laurent Thévenot var nytænkende, fordi bogens begrebsunivers 
gav anderledes måder at forstå moderne samfundsinstitutioner og socialt liv og 
blev afsæt for dannelsen af en ny teoretisk sociologisk retning: fransk pragmatisk 
sociologi. De var dristige, fordi deres arbejde omend inspireret af Bourdieu også 
brød med flere af hans grundantagelser om magt, social orden og menneskers 
(begrænsede) kritiske kapaciteter. I forlængelse af sit fælles arbejde med 
Boltanski1, udviklede Laurent Thévenot Engagementssociologien – en sociologi 
der igennem de seneste 20 år er blevet stadigt mere udbredt (Thévenot, 2006). 

Begrebet engagement i engagementssociologien ligner den dagligdags brug af 
ordet – og så alligevel ikke. Ordet engageret bruges på dansk ofte synonymt med 
entusiastisk, dedikeret eller motiveret, og som noget en person kan være i højere 
eller lavere grad, eller have mere eller mindre af. Det gælder også i undervisning, 
når elever og studerendes engagement knyttes til dedikation og motivation. 
Engagement i Thévenots sociologi skal dog mere forstås som det at engagere 
sig i noget, som har værdi for den, der engagerer sig. Engagementssociologien er 
derfor ikke optaget af, hvor stort et engagement mennesker har, men derimod, 
hvordan og i hvad de engagerer sig. 

Engagement er en investering, og begrebet om engagement refererer til de 
investeringer, som mennesker gør for at sikre koordination med sig selv og deres 
omverdenen og til de prøvelser, mennesker møder i den koordination (Hansen 
2023, s.1). Engagementet knytter sig først og fremmest til individets forhold til 
sig selv. Men da engagement sker i og igennem individets omgivelser, er der ofte 
et socialt aspekt i engagementet, som handler om at koordinere sit engagement 
med andres engagementer. 

Engagementet i noget, der har værdi, beskriver Thévenot som ’goder’ (Thévenot, 
2011, s. 1, 2016b). Som vi vil vise, er der stor variation i disse goder fra moralske 
og politiske ideer om, hvordan samfundet bør indrettes, til helt hverdagsagtige 
og intime spørgsmål om at få noget til at virke og hvad der føles rart. 

Lad os nu se nærmere på selve engagementsregimerne for at kunne diskutere, 
hvordan deres begrebsliggørelse bidrager til at forstå uddannelse i dag. Der 
findes ifølge engagementssociologien, baseret på empiriske analyser, fire 
forskellige engagementsregimer: retfærdiggørelsens, planens, det familiære og 
det eksplorative engagementsregime (Thévenot, 2011, 2016b). Denne pluralitet 
betyder, at mennesker må engagere sig i disse forskellige måder at agere på og 
skifte imellem dem. Flerheden af engagementsregimer betyder også, at der kan 
opstå sociale situationer, hvor ét engagementsregime kan blive dominerende, 
mens andre undertrykkes.

1  De la justification har inspireret til adskillige studier af værdikonflikter og kritikkens rolle 
heri. For overblik over danske studier se Sørensen et al., 2021.
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Retfærdiggørelsens engagementsregime: I det sociale liv bruger vi mennesker 
mange kræfter på at skabe legitimitet om, hvorfor vi handler eller mener, som vi 
gør. Det ses blandt andet, når vi argumenterer for noget eller forklarer os. Det 
gør vi ifølge engagementssociologien ved at referere tilbage til nogle anerkendte 
generaliserede værdier og konventioner. Det gode, som mennesker opnår ved at 
engagere sig i retfærdiggørelse, er kvalificering til deltagelse i det fælles gode, eller 
med andre ord anerkendelse ift. fælles konventioner. Det var netop menneskers 
måder at retfærdiggøre sig på, som Boltanski og Thévenot studerede i deres 
arbejde med bogen De la justification (Boltanski & Thévenot, 2006 (1991)). 
Men der findes ifølge Thévenot også andre former for social koordination end 
denne offentlige og ofte sprogligt forankrede måde at koordinere det sociale liv 
(Thévenot, 2016b, s. 183). 

Planens engagement: Det mest udbredte engagementsregime – der er så 
almindelig, at det virker som normal handling – er planens engagementsregime. 
Planens engagement betegner den form for handlen, der kan genkendes i det 
rationelle og autonome individ, der gennem planlægning projicerer sig selv 
ind i fremtiden og styrer sine handlinger. Planens engagement gør det muligt 
for mennesker at opstille mål og agere for at indfri dem. Det gode, man som 
menneske opnår ved at engagere sig på den måde, er da også den tilfredsstillelse, 
der er i at lykkes med at kunne udøve en vilje og nå mål – både for sig selv og i det 
sociale liv (Thévenot, 2016, s. 183). Det er planens engagement, der appelleres 
til med fx social- og sundhedspolitiske reformer, der søger at effektivisere 
gennem standardisering (Thévenot, 2016a, s. 221). På uddannelsesområdet ses 
arrangementer, der understøtter planens engagement fx i udbredelsen af test og 
prøvesystemer. 

Det familiære engagement: Meget anderledes end planens målorienterede 
engagement er det familiære engagement. Her er tale om et nært engagement, 
der bygger på individets gradvise tilpasning med omgivelserne over tid, som vi 
kender det fra vaner og rutiner. Til forskel fra planens engagement, som er frem-
tidsorienteret, kræver det familiære engagement en fortid – en tid, hvor man 
har tilpasset sig og vænnet sig til omgivelser, ting og mennesker. I et gensidigt 
familiært engagement bygger relationen på tillid og omsorg. Det unikke gode, 
som dette engagement tilbyder, er ubesværethed – fx den lethed, der kommer af 
at kende noget og hinanden godt og opnå en rutine i sine handlinger (Thévenot, 
2016b, s. 183). Det familiære engagement er derfor også et engagement, der er 
svært at verbalisere og gøre synligt i en debat (Thévenot, 2020). Det har den 
konsekvens, at selvom denne form for engagement er væsentlig i menneskers 
sociale liv, er den også langt vanskeligere at få øje på end fx planens målstyrede 
engagement. Det arbejde, som professionelle lægger i at investere i dette 
engagement fx i omsorgsarbejde, er af den grund et mere usynligt arbejde.   

Det eksplorative engagement: Det fjerde og sidste engagementsregime er det 
eksplorative engagement, hvor godet, som engagementet giver, er opstemtheden 
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ved at opleve nyt (Thévenot, 2011, s. 51). Fx når vi møder nye mennesker, og 
når vi bliver præsenteret for nye billeder, ting og ideer. Det er et engagement, 
der i uddannelse kan ses i undersøgende arbejde. I dag synes digitale medier 
at fremme dette engagement ved at tillade konstant nye visuelle elementer 
at dukke op (Auray & Vétel, 2013, s. 181–182). Ligesom det eksplorative 
engagement også er fremtrædende i tværgående arbejdsformer, hvor man som 
medarbejder kontinuerligt mødes med nye og ukendte samarbejdspartnere på 
tværs for at innovere, udvikle og inspirere hinanden (Carlsen 2020, s. 105-106). 
Det eksplorative engagement adskiller sig markant fra det familiære ved at 
være kendetegnet ved en stræben efter det endnu ukendte. Det eksplorative 
engagement adskiller sig også fra planens engagement, fordi en person i et 
eksplorativt engagement ikke søger en sikker og funktionel måde at nå et fastsat 
mål, men derimod søger overraskelsen ved det nye.

En vigtig pointe er, at de flere mulige engagementsregimer kan skabe spændinger 
i det sociale liv, fordi de skaber grobund for tvivl om hvilket engagement, der 
skal gælde i en given situation. Engagementsregimerne kan udfordre hinanden, 
og enkelte regimer kan blive dominerende, mens andre kan kollapse. Hvilket 
engagementsregime, der manifesterer sig i en given situation eller lykkes med at 
udbrede sig institutionelt, er et empirisk spørgsmål, og engagementssociologien 
lægger da også op til empiriske analyser baseret på fx interviews og etnografisk 
feltarbejde (se fx Carlsen 2020; Dahmen 2021; Fürst og Nyelander 2023; 

Tabel 1. Oversigt over Laurent Thévenot’s fire engagementsregimer 

ENGAGMENTS- 
REGIMER

Det familiære  
engagement

Planens  
engagement

Det eksplorative 
engagement

Retfærdiggørelsens 
engagement

Gode Ubesværethed Opnået plan Begejstring Deltagelse i det 
fælles gode 

Engageret realitet Personligt tilpasset Funktionelt Overraskende Kvalificerende

Gensidigt engagement Omsorgsfuldt, 
venligt

Fælles projekt, 
kontrakt

Legende Legitim konvention

Hjælpe andre for at 
de engagerer sig

Tage sig af 
andre, udvise 
hjælpsomhed

Bestyrke sin 
vilje, indgyde 
tillid til sit 
projekt

Inspirere, være 
anderledes

Forberede dem 
til den offentlige 
kvalifikation

Engagementets to 
sider: tillidsfuld 
hvile, pinefuld tvivl

Rutinemæssigt/
Famlende

Normal/
Uvis

Begejstret/
distanceret

Retfærdiggjort/
kritisk

(Tilpasset ud fra Thévenot 2014 og Thévenot 2016c)
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Smeplass m.fl. 2024). Engagementssociologien adskiller sig her fra Bourdieus 
grundlæggende interesse i reproduktion gennem individers habitus, der 
underbevidst disponerer dem til en bestemt adfærd (fx Bourdieu & Passeron, 
1990). Det betyder ikke, at mennesker ifølge engagementssociologien vælger 
deres principper, som var det en buffet, men at virkeligheden oftest indeholder 
flere modsatrettede værdier og goder, som vi konfronteres med at skulle 
håndtere. Her taler Thévenot om, hvordan mennesker lever i en engageret 
virkelighed, der understøtter og formaterer engagementet (Thévenot, 2002, 
2016b, s. 187). Ideen om en engageret virkelighed kan ses som et ekko af det, 
den franske filosof Michel Foucault kalder dispositiver (Foucault, 1980; Silva 
Castañeda, 2014). I undervisningssammenhænge vil man for eksempel kunne 
se det i undervisningsmiljøet og de undervisningsmaterialer, der bruges, fx 
indretningen af undervisningsrummet og brugen af eksterne læringsmiljøer. 
Men hvor disse studier har fokus på at afdække selve dispositiverne og deres 
styringsrationaler, har engagementssociologien fokus på, hvordan menneskers 
pragmatiske engagement med disse udspiller sig (Hansen, 2016b). Ydermere 
vil engagementssociologien insistere på, at den ’engagerede virkelighed’ ikke er 
homogen (fx neoliberal eller konkurrencestat), men sammensat af flere moralske 
goder og engagementsregimer. Engagementssociologien har også fælles træk 
med John Deweys amerikanske pragmatiske projekt i dens samtænkning af 
anordninger i et miljø og menneskelig handlen og tænkning. Hvor Dewey 
imidlertid var interesseret i at pege på potentialerne i en særlig organisering af 
skolen og elevernes arbejde som velegnet for et liberalt demokrati (Dewey 1961 
[1899]; Dewey, 2007 [1916]; Ryberg, 2023a), har engagementssociologien 
interesse i at kortlægge, hvordan forskellige sameksisterende engagementsre-
gimer giver anledning til værdimæssige spændinger, konflikter og tvivl.

Et sidste væsentligt aspekt af engagementsbegrebet er, at ethvert engagement 
har to sider: tillidsfuld hvile og pinagtig tvivl. Thévenot beskriver også dette 
som, at mennesker i en tillidsfuld hvile med lukkede øjne kan læne sig ind i et 
engagementsregime, eller modsat at de med åbne øjne ser det gode, der samtidig 
bliver ofret (Thévenot, 2016b, s. 187). Engagementssociologien sætter dermed 
moralsk-politiske spørgsmål på spil en særlig måde: Hvis ét engagement 
dominerer menneskers måde at engagere sig i en social situation, undertrykker 
det samtidig godet ved en anden måde at engagere sig – en undertrykkelse, der 
ikke bare skaber ubehag og forlegenhed, men også kan være kilde til alvorlig 
ydmygelse for det enkelte menneske (Thévenot, 2014, s. 15). Det skaber ifølge 
engagementssociologien grundlag for tvivl, og hvor Bourdieu var interesseret i 
at synliggøre de bagvedliggende faktorer, der disponerer handlen og ulighed, er 
engagementssociologien altså optaget af at synliggøre menneskers egne tvivlende 
og kritiske måder at forholde sig til den verden, de er omgivet af. Betoningen af 
tvivl og kritik i engagementssociologien giver således blik for de dynamikker og 
spændinger, der er følger med, når mennesker konfronteres med en verden af 
modsatrettede værdier fx i deres professionelle arbejde. 



62Kompromisser, kritik og kompositionskunst i uddannelse 

TEM
A

#2 - JULI- 2024 S. 55 - 71

Uddannelsesinstitutioner som kompromisanordninger

Thévenot har ikke et egentligt begreb om uddannelse eller om læring, men enga-
gementssociologiens bidrag til undersøgelser af uddannelsesfeltet kan forstås 
gennem dens fokus på, hvordan uddannelsesinstitutioner kan give plads til 
bestemte engagementsregimer, mens andre fortrænges og ofres. Organisationer 
er i et engagementssociologisk lys kompromisanordninger (compromising 
devices) (Thévenot, 2001, s. 412). Det betyder, at uddannelsesinstitutioner er 
sammensatte organisationer, hvor flere engagementsregimer står i forhold til 
hinanden og afkræver handling, der tilvejebringer kompromisser. I praksis er 
det de professionelle, der må skabe disse kompromisser. Med engagementsso-
ciologiske analyser træder uddannelsesinstitutioner altså frem som lokale orga-
nisationer præget af usikkerhed, spændinger og sammensatte arrangementer 
– hvor det materielle spiller ind på, hvordan mennesker engagerer sig. Det er 
en væsentlig pointe, at det ifølge engagementssociologien ikke kan identificeres 
a priori, hvad der dominerer. Det må observeres igennem de materielle 
arrangementer og aktørernes handlinger og erfaringer.

Igennem situerede analyser rettes blikket mod det lokale arrangement af 
undervisning, dets omgivelser og materialitet, herunder fx styringsteknologier 
i form af test, prøver og eksamensformater eller fx undervisningsteknologier 
som kreativitets- og innovationsprocesværktøjer. Her vil materialitetens og 
teknologiernes betydning studeres gennem analyser af menneskers handlinger i 
relationen med disse omgivelser og sætte fokus på de dilemmaer, tvivl, konflikt 
og kritik, som handlingerne afspejler. Vigtige studier har de senere år undersøgt 
udbredelsen af mål- og styringsteknologier og peget på de iboende betingelser i 
disse teknologier (Brøgger et al 2023; Wright et al 2020; Moos 2019). I tråd med 
disse studier argumenterer Thévenot for, at måle- og evalueringsteknologier har 
opnået en plads i styring af uddannelse i dag, der er uden fortilfælde (Thévenot 
2024). En sådan dominansposition kan imidlertid i engagementssociologiens 
lys altid udfordres i konkrete situationer og ’sættes på prøve’, eller med andre 
ord kan den udsættes for kritik (Thévenot 2014). Den udbredelse af neoliberale 
politikker i uddannelse, som også er blevet grundigt undersøgt internationalt (se 
fx Ball & Grimaldi, 2022; Verger et al., 2016), vil i en engagementssociologisk 
tilgang ses i tæt sammenhæng med et blik på aktørers egne kritiske praksisser, 
som fx i danske Thévenot-inspirerede analyser af folkeskolelæreres kritik af test 
og prøver (se fx Steensen, 2022, Carlsen 2020). Helt centralt i engagementsso-
ciologien er derved dens antagelse om menneskers kritiske kapaciteter (Hansen, 
2016b). 

Eksempelvis udfolder et studie af et dansk universitet en sådan kritisk praksis, 
der tegner sig, når flere universitetsundervisere i deres arbejde med at eksperi-
mentere med forskningsbaseret undervisning fravælger eller nedtoner eksamen 
og beskriver det som noget, der står i vejen for at få de studerende til at arbejde 
forskningslignende og undersøgende (Ryberg 2023b). Umiddelbart kunne 
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undervisernes fravalg af eksamen ses som et udtryk for, at disse undervisere ikke 
var i stand til at tilrettelægge eksamen, så den understøtter et undersøgende mål. 
Med engagementssociologien kan vi få øje på, at underviserne ved at fravælge 
eksamen handler for at bevare godet ved det eksplorative engagement hos 
de studerende, hvor de kan begejstres over at udforske og opdage noget nyt. 
Undervisernes fravalg af eksamen kan dermed ses som handlen i en spændings-
fyldt situation mellem to engagementsregimer, og som en kritisk praksis, der 
rummer et forsøg på at nedtone planens regime, hvor studerende engagerer sig 
på en funktionel måde med fokus på deres eksamen i slutningen af kurset. 

En engagementssociologisk analyse af uddannelsesinstitutioner har øje for, 
at uddannelsesinstitutionerne udgør anordninger, der lokalt skaber bestemte 
kompromisser, hvor nogle værdier får plads, mens andre ofres. Tilgangen 
sætter fokus på materialitet og omgivelserne, herunder fx styringsteknologier, 
samt de engagementer, som de understøtter, samtidig med at den betoner 
menneskers konfrontation med og arrangement af omgivelserne. Det betyder 
også, at begrebet om professionalisme er iboende moralsk og politisk omstridt 
og rummer en indre dynamik, hvor det hele tiden kan kritiseres, genforhandles 
og justeres (Blok 2020:130). Organisationer er hjemsted for flere værdier, 
og midt i dem står underviseren, som også kommer med et sæt værdier. 
Engagementssociologien peger derved også på den kritiske kraft, der ligger i at 
læringssituationer kan arrangeres mellem flere værdier, der ikke er givet a priori 
eller automatisk reproduceres. 

De professionelles kompositionskunst

Den kompleksitet, som affødes af samtidige modsatrettede værdier i uddannelse, 
skaber dilemmaer og tvivl hos de professionelle. Så hvad gør de professionelle 
ved den kompleksitet, når de møder den? Engagementssociologien tilbyder en 
vej til at sætte spot på, hvordan de professionelle i praksis handler imellem flere 
engagementsregimer. Ikke mindst tilbyder den en forståelse af de investeringer 
og ofre, de professionelle bærer i en dagligdag, hvor flere engagementsregimer 
står i en kritisk spænding med hinanden. De professionelles rolle i uddannelse 
kan med engagementssociologien udforskes som en vanskelig kompositions-
kunst (art of composition) (Thévenot, 2011, p. 58), hvor den professionelle 
medierer mellem flere engagementsregimer.

De professionelles kompositionskunst beskriver Thévenot som det fineste, 
dygtigste og mest prøvende aspekt af de professionelles arbejde (Thévenot, 
2011, s. 58). Denne vanskelige opgave udfolder Thévenot i sin beskrivelse af de 
professionelle som mediatorer (ibid., s. 57). Afsættet er Bourdieus beskrivelse af 
professionelle som intermediatorer, der står i en position imellem samfundets 
dominerende og dominerede klasse. Thévenot ønsker at fremhæve en anden 
form for fordringer i de professionelles arbejde og understreger, at de profes-
sionelle i deres arbejde må mediere mellem en kompleksitet af modstridende 
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engagementsregimer. Med Thévenots tilgang betones de professionelle som 
aktive, autoriserede og kritiske aktører i de processer, der følger med ændrede 
styringsvilkår (Blok, 2020, s. 131). De professionelle må tackle ikke bare en 
kamp mellem klasser i bourdieusk forstand, men mellem forskellige måder at 
engagere sig på – og dermed mellem forskellige goder. 

Som det fx er vist på folkeskoleområdet, rummer den politiske indførelse af 
’åben skole’ et paradoks mellem at skulle være åben for omverdenen, fordi den 
udgør en anderledes virkelighed end skolens, og en ambition om, at denne 
virkelighed skal indordne sig skolens læringsmål – et paradoks der i praksis 
overlades til de professionelle at håndtere (se fx Bergmann, 2022). Med engage-
mentssociologien vil en analyse udfolde de engagementer politiske beslutninger 
indebærer, at de professionelle mobiliserer, og de investeringer og ofre, de 
professionelle foretager i håndteringen af et sådant paradoks. En central pointe 
er her, at modstridende værdier, som fx innovation og standardisering godt 
kan sameksistere på et diskursivt niveau - eksempelvis i politiske beskrivelser 
af visioner for uddannelse. Imidlertid er det ganske anderledes sværere for 
professionelle i praksis at skifte mellem flere engagementer, fx et planens og et 
eksplorativt engagement, eller skabe situationer, hvor elever og studerende skal 
foretage disse skift.

Lærere og skolelederes arbejde i spændingsfeltet mellem innovation og 
målstyring i folkeskolen er undersøgt i en analyse af engagementer (Carlsen 
2015). Studiet viser, hvordan skoleledere forsøger at løse læreres dilemmaer 
mellem et eksplorativt engagement i innovationsarbejde og krav om gode eksa-
mensresultater, der kræver et planens engagement. Det gør de ved at udvikle 
egne eksamensformer og ved at påtage sig risikoen for eventuelt dårlige resultater 
i standardiserede test over for kommunen og forældre (ibid.). Professionelles 
vanskelige arbejde med at mediere mellem forskellige engagementer er også vist 
i et studie af et forløb for unge i såkaldte ’Motivational Semesters’ i Schweiz 
(Dahmen 2021), hvor de professionelle i situationer suspenderer ellers gældende 
sanktioner og forlader planens engagementsregime til fordel for et familiært 
engagement for at kunne opbygge en relation til den unge. Samtidig er de 
professionelle i konstant fare for at komme for tæt på den unge, hvilket anses 
som et brud på deres professionalisme (ibid.). Uundgåeligt ofrer de professio-
nelle dermed også noget og sætter sig selv på spil i situationen ved at vige fra de 
gældende regler. 

En engagementssociologisk tilgang sætter spot på spændinger i uddannelse 
ikke alene som betingelser, hvis iboende karakterer kan afdækkes, men som 
situationer hvor de professionelle også investerer (og ofrer) et eget engagement 
i deres arbejde. Udviklingen på uddannelsesområdet de senere år, kan i dette lys 
ses som et spørgsmål om, at professionelle skal tackle spændinger mellem flere 
engagementsregimer, eksempelvis mellem det eksplorative og planens engage-
mentsregime, der knytter sig at skulle arbejde innovativt og undersøgende og 



65Kompromisser, kritik og kompositionskunst i uddannelse 

TEM
A

#2 - JULI- 2024 S. 55 - 71

samtidig målstyret. At undersøge de professionelle som mediatorer handler om 
at rette blikket mod situationer, hvor moderne uddannelsesinstitutioner kræver 
af de professionelle, at de engagerer sig på flere måder i deres arbejde og må 
udøve en vanskelig kompositionskunst.

Afslutning

Med sit unikke begreb om engagement giver engagementssociologien et blik for 
menneskelig handlen som et spørgsmål om, hvilke goder der er på spil for den, som 
engagerer sig. Engagementssociologien inkluderer et blik for omgivelserne og de 
materielle anordninger, der muliggør eller hæmmer menneskers engagementer, 
og dermed potentielle læring. Undervisningsmiljøer, eksamensformer og under-
visningsmaterialer kan ses som eksempler på en sådan disponeret omverden, der 
kan bidrage til at stabilisere eller bryde med bestemte engagementsregimer og de 
goder, som hvert engagementsregime tilbyder. 

Moderne styringsteknologier som test og målstyring har i dag fået en hidtil uset 
plads i uddannelse. De står imidlertid ikke alene, men side om side med andre 
ganske anderledes værdier om fx praksisnær læring, innovation, kreativitet og 
omsorg for børn og unge. De professionelle i nutidens uddannelsesinstituti-
oner, der i det daglige arbejder med børnene og de unge, arbejder derfor ikke 
bare i en kompleks, men i en ’engageret’ virkelighed, der er sammensat af flere 
moralske goder og hensyn.

Til uddannelsesforskningen bidrager engagementssociologien med en 
analyseramme til at udforske uddannelsesinstitutioner som kompromisanord-
ninger, hvor flere engagementsregimer støder sammen eller sameksisterer i 
lokale kompromisser. Den baner vejen for situerede analyser af uddannelses-
institutioner, som institutioner der ikke automatisk reproducerer bestemte 
diskurser eller værdier. Blikket rettes mod omgivelser og materialitet, som fx 
styringsteknologier, der kan fremme bestemte måder at engagere sig, men som 
også kan undertrykkes i konkrete arrangementer af undervisningen. Her giver 
engagementssociologien mulighed for at studere, hvordan bestemte måder 
at engagere sig finder fodfæste eller kommer under pres og forhandles lokalt i 
uddannelsesinstitutioner.

Engagementssociologen åbner for at undersøge de professionelles arbejde med 
at agere i et kompleks af værdier som en vanskelig kompositionskunst. De 
professionelles arbejde sker i engagementssociologiens lys i spændinger mellem 
planlægning i planens engagementsregime, det familiære engagementsregimes 
omsorg, det eksplorative regimes udforskning af det nye og retfærdiggørelsens 
regimes krav om at skulle stå på mål for egen professionalisme. Samtidig er ethvert 
engagement en personlig investering, og de professionelles eget engagement er 
på spil. Med engagementssociologien får vi dermed øje på de spændinger, der 
tegner sig i børns, unges og de professionelles engagementer i uddannelse, hvor 
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vi ser, hvad der opnås, og hvad der må ofres, og også hvordan det kunne være 
anderledes.

Væsentligt for at forstå uddannelse i dag er situerede analyser af magtforholdet 
mellem de flere værdier, der søger at manifestere sig i uddannelse. 
Institutionaliseringsprocesser og politik foregår i et engagementssociologisk lys 
ikke kun i særlige politiske arenaer, men udspiller sig i lokale situationer og har 
individuelle konsekvenser. Her er magtforhold og dominans ikke givet a priori, 
men må observeres i aktørernes handlinger og erfaringer. Derfor er præmissen 
også, at nogle værdiers dominansposition over andre til stadighed kan udfordres, 
betvivles og udsættes for kritik. Dermed bliver det muligt at forstå uddannelse 
igennem analyser af konflikter og kompromisser mellem de værdier, der søger at 
manifestere sig, i tæt sammenhæng med et blik på de professionelles og børns og 
unges handlinger, kritiske praksisser, ofre og investeringer af eget engagement.
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